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Resumo: O presente estudo buscou investigar a contribuicdo da literatura infantil afro-brasileira
para a construgdo da identidade de criangas negras. Para isso, realizamos a analise de oito obras de
literatura infantil, escritas por mulheres negras e com protagonistas negros(as). Os livros foram: O
Mundo no Black Power de Tayd, de Kiusam de Oliveira; Meu Crespo é de Rainha, de bell hooks; As
trancgas, de Bintou de Sylviane A. Diouf; Betina, de Nilma Lino Gomes; Meninas Negras, de Madu
Costa; Minha made é negra sim, de Patricia Santana; Os tesouros de Monifa, de S6nia Rosa; e Minha
danga tem histéria, de bell hooks. A escolha destas obras foi motivada pelo fato das mesmas
possuirem tematicas que tém por finalidade romper com as representagdes que inferiorizam o(a)
negro(a) e sua cultura. Para andlise das narrativas apresentadas nos livros, nos subsidiamos na
andlise tematica de conteudo, e foram elencadas trés categorias: a estética negra nas narrativas
infantis; o reconhecimento enquanto negro/negra; e a resisténcia as opressdes: tradicdo,
ancestralidade e representatividade.
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Black characters in afro-brazilian children's literature: reflections
on the construction of black children's identity

Abstract: The present study intended to investigate the contribution of the Afro-Brazilian Children’s
Literature to the construction of black children’s identity. In order to reach this we analyzed eight
children’s literature books, written by black women and with black protagonists. The books were: O
Mundo no Black Power de Tayé by Kiusam de Oliveira; Meu Crespo é de Rainha by Bell Hooks; As
trancgas de Bintou by Sylviane A. Diouf; Betina by Nilma Lino Gomes; Meninas Negras by Madu Costa;
Minha mae é negra sim by Patricia Santana; Os tesouros de Monifa by S6nia Rosa; and Minha danca
tem histdria by bell hooks. The chose of these works were motivated because their themes have a
goal to break representations that inferiorizes the black people and their culture. To the analysis of
the narratives in the books, we subsidize in the thematic content analysis, and three categories were
listed: the black aesthetic in children’s narratives; the self-recognition while a black men or women;
and the resistance to oppression: tradition, ancestry and representativeness.
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Personajes negros en la literatura infantil afrobrasilena:
reflexiones sobre la construccion de la identidad de los/las
niflos/as negros/as

Resumen: El presente estudio buscé investigar la contribucion de la literatura infantil afrobrasilefia a
la construccion de la identidad de los/las nifios/as negros/as. Para ello, llevamos a cabo el andlisis de
ocho obras de literatura infantil, escritas por mujeres negras y con protagonistas negros/as. Los libros
fueron: O Mundo no Black Power de Tayé de Kiusam de Oliveira; Meu Crespo é de Rainha de bell
hooks; As trangas de Bintou de Sylviane A. Diouf; Betina de Nilma Lino Gomes; Meninas Negras de
Madu Costa; Minha m3e é negra sim de Patricia Santana; Os tesouros de Monifa de Sénia Rosa; y
Minha danga tem histdria, de bell hooks. La eleccién de estas obras estuvo motivada por el hecho de
que tienen temadticas que pretenden romper con las representaciones que inferiorizan a los/las
negros/as y su cultura. Para el andlisis de las narrativas presentadas en los libros, nos apoyamos en el
analisis de contenido tematico, y se enumeraron tres categorias: la estética negra en las narrativas
infantiles; el reconocimiento como negro/negra; y la resistencia a la opresion: tradicidn,
ancestralidad y representatividad.

Palabras clave: Identidad. Literatura infantil. Protagonistas. Negritud.

1 Introducao

A literatura infantil brasileira durante muito tempo foi marcada ou pela auséncia de
personagens negros(as) ou pela presenca destes(as) sob um olhar colonial, numa perspectiva
pejorativa. Desse modo, a pouca participagdo de personagens negros(as) no espago literario
esteve sempre associada a papeis negativos e inferiorizados, reafirmando a superioridade
branca.

De acordo com Souza (2005), o(a) negro(a) aparece na histéria da literatura infantil
desde os seus primoérdios. Nao obstante, o que ocorreu foi uma sucessdo de poetas e
romancistas que representam o(a) negro(a) de maneira estereotipada e inferiorizada. Os
homens e as mulheres negras sdo apresentados(as) com caracteristicas como: violéncia,
preguica, estupidez, feiti¢aria, malandragem, supersticdo, sensualidade ou feiura. Jovino
(2006) também aborda a discussdo dos(as) personagens negros(as) na literatura, e destacou
que a literatura infantil tinha o predominio de protagonistas brancos e somente no final da
década de 20 e inicio da década de 30 do século XX é que os(as) protagonistas negros(as)
comecaram a surgir. No entanto, as historias nesse periodo retratavam negativamente o(a)
negro(a) e sua cultura, o(a) apresentando como subalterno, analfabeto e arrogante.

Essa mesma autora pontua que somente a partir de 1975 é que vamos encontrar uma
produgdo de literatura infantil mais comprometida com outra representagdo da vida social
brasileira; nesse sentido, podemos conhecer obras deste periodo em que a cultura e os(as)
personagens negros(as) figurem com mais frequéncia. A consequéncia dessa proposta € que
passou-se a serem abordados alguns temas que antes eram considerados tabus e improprios
para criangas e adolescentes como, por exemplo, o preconceito racial.
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Ja nos dias atuais, os textos voltados para o publico infanto-juvenil, objetivam
romper com as representagdes que inferiorizam os(as) negros(as) e sua cultura. As obras
retratam os(as) negros(as) em situacdes comuns do cotidiano, combatendo preconceitos e
resgatando sua identidade (JOVINO, 2006).

Ressaltando que a literatura afro-brasileira pode ser conceituada como aquela
producgdo que possui uma enunciagdo coletiva, isto €, o eu que fala no texto exprime buscas
de toda uma coletividade negra. No entanto, ¢ importante salientar que uma obra para ser
considerada de referéncia, ndo basta ela trazer personagens negros(as) e abordagens sobre
preconceitos. E importante considerar o modo como estes(as) personagens sio
apresentados(as) na obra, o texto, os enunciados e a ilustracdo (PIRES; SOUSA; SOUZA,
2005).

Hall (2005) destaca que a identidade é construida com o tempo, e que este processo €
obtido por meio do inconsciente ¢ ndo pela consciéncia do individuo no momento do
nascimento. Este autor ressalta que, sendo a identidade formada ao longo do tempo e da
vivéncia do individuo, estd sempre sujeita as influéncias do meio na sua constitui¢do; tais
influéncias representam os valores pré-estabelecidos, os quais sdo incorporados através da
sociedade que o individuo pertence. Desse modo, a identidade ndo pode ser compreendida
como algo acabado e sim como um processo em andamento.

A literatura infantil pode influenciar de maneira decisiva nesse processo de
formacgdo/constru¢do de identidades das criancas. A mesma auxilia como fonte de
significados que poderdo ser aplicados ao mundo real. Segundo Abramovich (2004) para que
o individuo possa construir a sua propria identidade, ele precisa recriar a realidade e
imagina-la. E, é nesse sentido que a leitura de contos infantis tem sua relevancia. Percebe-se
entdo a necessidade da valorizagdo da literatura infanto-juvenil com tematicas culturais
afro-brasileiras, pois as criangas negras precisam sentir-se representadas nesse processo, para
o fortalecimento de sua autoestima e o desenvolvimento saudavel.

Importante refletirmos sobre o que ¢ ressaltado por Horta (2010), a falta de
representagdo da crianga negra faz com que a diversidade ndo seja considerada e o processo
de branqueamento pode corromper as identidades em formacdo dos pequenos leitores.
Quando ndo se aborda tematicas relacionadas a cultura afro-brasileira nas escolas, o que
acontece ¢ uma auséncia de contetido por parte destas criancas, transformando-as em
adolescentes e adultos futuramente que ndo se aceitam, que podem reproduzir e reforgar
praticas racistas. O trabalho pedagdgico com tematicas étnico-raciais em sala de aula
possibilita que estudantes negros(as) e estudantes brancos(as) enxerguem a importincia
socio-histdrica de culturas étnicas na constitui¢do da nossa sociedade, o que ¢ importante
para a construgdo de uma sociedade antirracista.

As escolas e seus curriculos devem ser considerados territérios de produgio,
circulacao e consolidagdo de significados. Sdo espagos privilegiados de concretizagdao da
politica de identidade (COSTA, 2003). Portanto, torna-se necessaria a implementagdo de um
curriculo que contemple todas as tradigdes culturais que constituem a cultura afro-brasileira.
Assim sendo, Munanga (2005, p. 16), evidencia que:

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra nio
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educac¢do envenenada pelos preconceitos, eles também
tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria ndo
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pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a
cultura da qual nos alimentamos quotidianamente ¢ fruto de todos os
segmentos ¢étnicos que, apesar das condigdes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada uma de seu modo na formagdo da
riqueza econdmica e social e da identidade nacional.

A escola é um espago privilegiado para a descoberta da crianga, e ndo pode silenciar
ou agir de maneira indiferente perante o ensino das relagdes étnico-raciais. Se essa formagao
for negligenciada na educagao infantil poderdo ser gerados sofrimentos psiquicos, sobretudo
nas criangas negras, pois as mesmas nao aceitardo sua identidade, vao subestimar a sua raga
e passardo a idealizar a raga branca como sendo superior.

A escola ¢ o melhor lugar para o enfrentamento ao racismo. Faz-se necessario,
potencializar estratégias antirracistas na escola, em todos os niveis e etapas formativas, com
o intuito de desnaturalizar e desconstruir os ideais de branquitude, desde a Educagdo Infantil,
haja vista que, nesta etapa da vida, a familia e a escola serdo os mediadores primordiais,
apresentando e/ou significando o mundo social (CAVALLEIRO, 1998, apud REIS;
CALADO, 2020).

Com a criagdo da Lei n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003), foi incluida a obrigatoriedade
do ensino da Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira na Educacdo Basica. Nesse
contexto, o sistema educacional brasileiro teve a oportunidade de rever seu curriculo e
reconhecer a hegemonia eurocéntrica na selecao epistémica. Segundo Debus (2017, p. 53), a
referida Lei constitui-se como uma politica de Acdo Afirmativa, que “reconhece a
diversidade étnico-racial, valoriza a historia e a cultura dos povos negros e se propde a
construir uma educagdo antirracista, sem sombra de duvidas, trouxe avangos para essas
discussdes no espago escolar”.

Souza (2017) destaca que essa lei proporciona uma grande mudanga, uma vez que as
criangas podem conhecer personagens/protagonistas negros(as) € passar a ter outra visdo a
respeito da importancia e da contribuicdo de um povo que muito colaborou para a formagao
social brasileira, além de desmistificar um futuro, construindo assim estratégias de
enfrentamento aos preconceitos e discriminagdes. Mas sabemos que em muitas instituigoes
essa lei ainda nao foi colocada em pratica, porque para isso € preciso também a formagao
continuada dos(as) docentes para que atuem em prol da construgdo de uma educacdo
antirracista.

Com base nesses pressupostos, a escolha de se trabalhar com o tema da literatura
infantil no estudo que esse artigo faz parte, envolvendo protagonistas negros(as), foi
motivada por se tratar de um assunto de grande relevancia para o contexto social e escolar,
visto que € notéria a auséncia de personagens negros nas obras infanto-juvenis. A
pouquissima representatividade negra na literatura infantil faz com que os(as) negros(as)
deixem de se orgulhar de suas raizes, ndo conseguindo se encaixar na sua cultura e
acreditando que devem se inserir no padréo social racista e preconceituoso que reverbera em
nossa sociedade. No que se refere as criangas, a falta de representatividade pode trazer
danos, tais como: isolamento, ndo aceitagdo da prdpria cor e, sobretudo, problemas de
autoestima.

O presente estudo teve como objetivo geral investigar a contribui¢do da literatura
infantil afro-brasileira para a constru¢do da identidade de criangas negras, ¢ de modo
especifico, buscou refletir sobre a importincia da leitura de obras literarias com
protagonistas negros na infancia, identificou o uso da literatura infantil afro-brasileira nas
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praticas escolares como uma contribuicdo a resisténcia a discriminagdo e ao preconceito
racial; e evidenciou a contribui¢do do(a) negro(a) como protagonista nas obras infantis, no
intuito de que as criangas negras reconhecam e fortalecam suas negritudes. A seguir
apresentaremos como o estudo foi desenvolvido.

2 Metodologia

Para realizagdo do presente estudo, realizamos uma pesquisa qualitativa, na qual
foram analisadas 08 obras com protagonistas negros(as), escritas por autoras negras, que sio:
“O Mundo no Black Power de Tay6” de Kiusam de Oliveira; “Meu Crespo ¢ de Rainha”, de
bell hooks; “As trancas de Bintou”, de Sylviane A. Diouf; “Betina”, de Nilma Lino Gomes;
“Meninas Negras”, de Madu Costa; “Minha mie é negra sim”, de Patricia Santana; “Os
tesouros de Monifa”, de Sonia Rosa; ¢ “Minha danc¢a tem historia”, de bell hooks.

A escolha dessas obras de literatura infantil negra para esse estudo foi motivada pelo
fato de as mesmas possuirem tematicas que tém por finalidade cessar com as representagdes
que inferiorizam o(a) negro(a) e sua cultura. Os livros mencionados acima procuram retratar
o negro(a) em situagdes comuns do cotidiano, pois abordam tematicas como: valorizacdo das
religides de matrizes africanas, a oralidade, as dangas, a estética, e outros mecanismos de
resisténcia perante os preconceitos e discriminagdes, constituindo um estimulo positivo para
a construcao da identidade da crianca negra, assim como possibilitando ao leitor ndo negro o
contato com a cultura afro-brasileira.

Para analisarmos as obras escolhidas, fizemos uso da analise de contetdo tematica.
Nesse sentido, ndo buscamos confirmar ou refutar hipoteses, mas tecer reflexdes a partir das
narrativas apresentadas nos livros escolhidos. Depois da leitura completa das obras
construimos categorias elencadas a partir do objetivo do presente estudo, o qual se propde a
investigar a contribuicao da literatura infantil afro-brasileira para a constru¢do da identidade
de criangas negras. Em seguida, realizamos nossas analises e reflexdes a partir de trés
categorias: a) A estética negra nas narrativas infantojuvenis; b) Reconhecimento enquanto
negro/negra; ¢) Resisténcia as opressoes: tradi¢do, ancestralidade e representatividade.

Para tecer reflexdes na categoria “estética negra nas narrativas infantojuvenis” nos
subsidiamos em autores como: Cruz (2016) e Pereira (2019). Na categoria “reconhecimento
enquanto negro/negra” buscamos realizar reflexdes a partir do pensamento de Munanga
(2005), Rosa (2020), Jesus e Macedo (2021), Oliveira (2017) e Freire (1987). Ja na categoria
“Resisténcia as opressoes: tradi¢ao, ancestralidade e representatividade” nos subsidiamos em
autores como: Pestana e Rocha (2021) e Vansina (2010). A seguir apresentaremos nossas
discussodes sobre cada uma dessas categorias.

3 Resultados

3.1 A estética negra nas narrativas infantojuvenis

Desde a infancia, a populagdo negra, mais designadamente as mulheres, se veem na
obrigacdo de cuidar do corpo e do cabelo para ingressarem na escola, no mercado de
trabalho, entre outros espacos sociais. Essa aten¢do para esse quesito, muitas vezes, revela
nogdes e padroes de beleza que sdo habilmente pautados na discriminagao racial. Nesse
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sentido, o corpo e o cabelo sdo os principais elementos do processo de inferiorizagdo e
estereotipagem, e ao mesmo tempo esses dois elementos estéticos se tornam simbolos da
identidade negra.

No livro, “O Mundo no Black Power de Tayd” da autora Kiusam de Oliveira, ¢
narrada a histéria de Tayd, uma menina negra de seis anos, encantadora, de uma alegria
contagiante, que valoriza seus tragos, sua historia e acima de tudo seu cabelo black power.
Como podemos observar no trecho abaixo:

Seus olhos sdo negros, tdo negros como as mais escuras ¢ belas noites que
do alto miram com a ternura qualquer ser vivo. [...] Seu nariz parece mais
uma larga e valiosa pepita de ouro [...] Grossos e escuros como o orobo,
seus labios encantam, s6 se movendo para dizer palavras de
amorf[...]Sobre a cabega, a parte do corpo de que ela mais gosta, ostenta
seu enorme cabelo crespo, sempre com um penteado chamado black
power(OLIVEIRA, 2013, p. 11-17).

Um dos elementos que nos chama atencdo nessa obra € a importancia da mae de
Tay6 na afirmagdo da identidade negra através da estética, evidenciada, sobretudo na forma
como a mae cuida do cabelo da crianga, realizando penteados da cultura afro (trangas com
fios de 14, black power com florzinhas). Como podemos ver no trecho do livro a seguir:

—Mamae, hoje quero meu Black Power repleto de borboletinhas. E la se
pde a mae a procurar borboletinhas para enfeitar o penteado da filha.
—Mamae, hoje quero meu black power com uma tiarinha de trangas
feitas com fios de 1a coloridos, arrematada com uma linda flor. E 14 se pde
a mae a trancar seus cabelos com fios de 13, para enfeitd-los com uma
belissima flor colorida (OLIVEIRA, 2013, p. 21-22).

Outro aspecto em destaque na obra € o preconceito racial sofrido pela personagem
principal: Tay6. As situagdes acontecem com os colegas de sala, mas no livro é abordada
também a forma com que a crianga conduz o enfrentamento ao preconceito de maneira
bem-humorada e com uma importante reflexdo. Tal afirmacdo estd presente nos trechos
abaixo:

Bem-humorada, quando seus colegas de classe dizem que seu cabelo ¢é
ruim, ela responde:

— MEU CABELO E MUITO BOM porque ¢ fofo, lindo e cheiroso.
Vocés estdo com dor de cotovelo, porque ndo podem carregar o mundo
nos cabelos como eu posso. [...] Quando volta para casa pensativa com
toda a falta de gentileza de seus colegas, Tayd projeta em seu penteado,
mesmo sem se dar conta disso, todas as memorias dos sequestros dos
africanos ¢ das africanas, sua vinda a forga para o Brasil nos navios
negreiros, os grilhdes e correntes que aprisionavam seus corpos. Tudo
isso esta bem guardadinho 14 no fundo de sua alma (OLIVEIRA, 2013, p.
27-28).

Essa parte do livro nos traz reflexdes acerca do enfrentamento do racismo, da
discriminag@o e do preconceito no ambito escolar; pois como sabemos a escola tem um papel
importante na constru¢do da identidade da crianga, a qual pode ser positiva ou negativa. No
estudo realizado por Cruz (2016) ¢ ressaltado que as primeiras experi€ncias de racismo
ocorrem no espaco da escola, na etapa da educacdo infantil. Logo, o impacto sobre a
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construgdo identitaria das criangas negras € distorcido, causando efeitos danosos na maneira
como elas se relacionam com a sua pertenga étnico-racial.

Cruz (2016) aborda ainda que, a tematica das relagdes étnico-raciais deve ser
construida organicamente na escola. Em outras palavras, ela quis dizer que esta tematica
deve aparecer no decorrer do planejamento letivo e ndo apenas em datas comemorativas e
eventos da cultura afro-brasileira. No que tange aos(as) professores(a), estes(as) precisam
estar motivados(as) para participarem de cursos de formacdo, além de compartilharem os
debates sobre questdes étnico-raciais nas reunides pedagdgicas da escola.

Segundo Cruz (2016), ndo devemos ignorar a estrutura do racismo brasileiro e sua
propaga¢do no ambiente escolar. Nesse sentido, devemos estar atentos(as) as experiéncias
individuais que os(as) alunos(as) trazem do convivio social para a escola. Constituindo papel
do(a) professor(a), a identificacdo de atitudes racistas, tais como: piadas, “brincadeiras”,
xingamentos e apelidos pejorativos de cunho racial. Silenciar-se diante das mesmas pode
evidenciar tanto o despreparo da pratica docente, como pode revelar a conivéncia com o
racismo.

Na obra de bell hooks, “Meu crespo é de rainha”, sdo abordadas as diferentes
possibilidades de penteados para os cabelos crespos e cacheados. Escrito em forma de
poema, ¢ direcionado sobretudo para as meninas negras ¢ para a aceitagdo do seu cabelo
como elemento estético de resisténcia e representatividade. Como podemos observar neste
trecho: “Cachinhos, crespinhos, birotes, coquinhos ou quem sabe com turbante! Todas as
meninas brincando livres” (hooks, 2018, p. 22-24).

Essa obra é um convite para as meninas negras conhecerem seus cabelos e
perceberem a beleza que ha neles, sentindo-se representadas em cada forma de penteado
(trangas, turbantes, moicano, birotes, coques). E interessante perceber que a obra é
direcionada para o publico feminino negro, evitando a presenca de esteredtipos e estética
eurocéntrica, buscando valorizar tragos da negritude e incentivando a menina negra sentir-se
bela. Segundo Pereira (2019, p. 2), “O cabelo ¢ um dos principais elementos de afirmagao de
identidade da populagdo negra e ¢, também, o simbolo representativo do desafio enfrentado
pelos sujeitos num espaco em que ainda prevalecem os padrdes de beleza europeus”.

As obras apresentadas nesta categoria ilustram a diversidade étnico-racial,
caracteristica essa que por tanto tempo foi negada e¢ desvalorizada na sociedade brasileira.
Trabalhar com leituras com protagonistas negros(as) torna-se um elemento-chave para
promover reconhecimento sobre o pertencimento étnico-racial. A estética negra aparece
como tema privilegiado para trabalhar a construgdo da identidade das criangas.

3.2 Reconhecimento enquanto negro/negra

A escola tem um papel de grande relevancia no processo de reconhecimento
enquanto negro/negra, logo se entende que os(as) educadores(as) podem atuar como
facilitadores(as) na reconstru¢ao das origens, na busca pela autoafirmagdo de cada sujeito,
respeitando as peculiaridades de cada um(a) e contribuindo para o enfrentamento das praticas
preconceituosas e discriminatorias.

Segundo Munanga (2005), desde cedo o(a) negro/negra constroi uma imagem
negativa de si ¢ uma imagem positiva do branco, com tendéncia de ndo se estimar e procurar
se aproximar em tudo do branco e de seus valores, tidos como bons e perfeitos. Esse ndo
reconhecimento enquanto negro/negra ¢ consequéncia do processo de branqueamento, cujo
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processo trata-se de uma visao reducionista atribuida ao(a) negro(a), fruto de uma sociedade
extremamente segregadora e preconceituosa, que propaga padrdes negativistas em relacdo
ao(a) negro(a), como consequéncia de sua cor, a qual por si s6 ja ¢ inferiorizada, e isto
contribui para que o sujeito negro/negra crie uma imagem negativa e tenha uma autoestima
fragilizada.

Observamos em “As trangas de Bintou” de Sylviane A. Diouf, a historia de uma
menina negra que sonha em ter trangas, ela ndo aceitava seu cabelo e possuia uma imagem
negativa sobre o mesmo, como podemos observar a seguir:

Meu nome ¢ Bintou e meu sonho ¢ ter trancas. Meu cabelo é curto e
crespo. Meu cabelo ¢ bobo e sem graca. Tudo que tenho sdo quatro
birotes na cabega[...] Minha irma, Fatou, usa tran¢as ¢ ¢ muito bonita.
Quando ela me abraga, as micangas das tran¢as rogam nas minhas
bochechas (DIOUF, 2005, p. 3-7).

Essa historia nos traz uma reflexdo sobre a naturalizagdo positiva com relagao ao
cabelo liso e longo, ao passo que nos apresenta também uma naturalizagdo negativa do
cabelo curto e crespo, uma vez que os cabelos crespos ou cacheados se contrapdem ao
padrao estético de beleza, conforme j& discutimos também na categoria anterior.

No decorrer da narrativa a personagem principal vai construindo a sua imagem
positiva e abandona a imagem de fragilidade e menosprezo, construindo uma imagem
baseada na autoestima, na seguranga, no reconhecimento enquanto negra € no seu
empoderamento feminino. E, ao final da narrativa notamos que Bintou passa a aceitar seu
cabelo tal como ¢, e sua avo ¢ a grande responsavel por explicar @ menina o porqué dela ndo
poder usar trangas, por se tratar de um aspecto proprio de sua cultura, em que as mulheres
teriam que chegar a adolescéncia para usar o cabelo trancado. Observe o trecho abaixo:

Vovo pede: “Abra os olhos, querida Bintou”. E quando vejo passaros
amarelos e azuis em meu cabelo. Foi-se a menina sem graga com quatro
birotes na cabega. No espelho, aparece uma garota com um cabelo lindo
olhando para mim [...] Eu sou Bintou. Meu cabelo ¢ negro e brilhante.
Meu cabelo ¢ macio e bonito. Eu sou a menina dos péassaros no cabelo. O
sol me segue, e estou muito feliz (DIOUF, 2005, p. 29-30).

A obra “As trancas de Bintou” possui uma relagdo com a obra “Betina” de Nilma
Lino Gomes, pois em ambas as narrativas as avos auxiliam suas netas no reconhecimento e
aceitacdo enquanto pessoas negras. Sendo que na primeira obra citada a crianga inicialmente
ndo aceita o seu penteado, reproduzindo uma imagem negativa de si mesma. Ja na segunda
obra citada, a personagem principal ¢ empoderada pela avd e sente-se orgulhosa por suas
origens e pela tradigdo de fazer trangas.

12

Em outro livro: “Minha mae ¢ negra sim!” de Patricia Santana, vimos que a
professora de Artes sugere que o aluno pinte o desenho de sua méie na cor amarela e ele se
recusa. A partir deste momento inicia-se um conflito na cabe¢a do menino, 0 mesmo se
entristece, logo sua mae ¢ negra e tal cor imposta pela professora ndo representa a mae da
crianga.

O livro apresenta uma imagem da professora com um lapis amarelo na mao e esse
elemento revela a negagdo da cor preta, e, portanto, se traduz em um problema para o

personagem, logo o mesmo se reconhece como negro € ndo consegue entender a atitude da
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professora. Essa situacdo ¢ muito comum no cotidiano escolar e muitas vezes passa
despercebida, porque a crianga aprende desde cedo que o rosa-claro por exemplo, é o
chamado “cor de pele”. Desse modo, a tonalidade rosa-claro, passa a ser dominante com
relacdo a infinidade de tonalidades que existem, considerando o Brasil um pais miscigenado
com diferentes tons de pele.

Notamos entdo, que desde a educagdo infantil, podem ser aprendidas praticas
discriminatdrias, mesmo que diretamente ndo seja a intengdo da professora. Mas a auséncia
de conhecimentos e reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais na educacdo pode levar a
praticas como essa que produzem efeitos negativos em quem estd vivenciando-as. Na
histdria observamos que o garoto ficou confuso, pois ndo se sentia representado na cor que a
professora pediu para ele pintar.

No livro em questdo, o conflito s6 ¢ solucionado apds a Eno ter uma conversa com
seu avé Damido, no qual o mesmo apresenta a historia do continente africano para o neto e
consegue desenvolver em Eno o sentimento de reconhecimento enquanto negro, pega-chave
para o enfrentamento do racismo. Observe o trecho que se segue:

O avo ouviu tudo, pensou, mastigou vento, cogou a cabega. E comegou.
Falava de uma forma que s6 o avd sabe, dando uma aula mansa, contando
do tempo antigo, falando das coisas de hoje em dia. Falou de racismo, das
dificuldades que as pessoas negras enfrentaram e enfrentam para serem
aceitas neste mundo (SANTANA, 2008, p. 19).

O enfrentamento ao racismo e o reconhecimento enquanto negro(a) sdo tematicas
trazidas nesta obra e que fazem parte da realidade escolar de muitos(as) alunos(as). A escola
¢ responsavel pelo enfrentamento ao preconceito e a discriminagdo racial, mas em muitas
situacdes essa ainda reproduz praticas racistas, a exemplo do livro do personagem Eno em
que a negagdo da cor ¢ o desconhecimento da histéria contribuiram para uma agao racista.

A escola, como institui¢do educadora, tem muitas possibilidades para enfrentar o
racismo, porém, para que isso ocorra, se faz urgente acdes que visem mudangas, todavia,
estas ndo podem ser isoladas: precisamos mudar em nés, no outro, no curriculo, na prética,
na estrutura e no poder. Reconhecer o legado de nossos ancestrais € um dos primeiros passos
para transformagao e para construir uma pedagogia antirracista (ROSA, 2020).

Na referida obra, é preciso destacar a importincia do apoio familiar para o
enfrentamento ao racismo, pois o personagem Eno ao se sentir constrangido pela professora
encontrara forgas nas palavras do avd Damido. Ao final do livro percebemos que Eno se
reconhece como negro através da musica entoada por ele: “Eu sou negro sim, como Deus
criou. Sei lutar pela vida, cantar liberdade, gostar dessa cor. Eu sou negro sim...”
(SANTANA, 2008, p. 27).

Jesus e Macedo (2021) pontuam que a nossa sociedade ¢ marcada pelas diferencas e
pelas relagdes de poder. Pensando nisso, as escolas devem trabalhar o autorreconhecimento
das criancas desde cedo, possibilitando experiéncias que valorizem a autoestima das criangas
negras, ¢ desconstruindo estereotipos discriminatdrios.

Em outro livro, intitulado: “Meninas Negras”, de Madu Costa, é apresentada a
historia de trés meninas negras: Mariana, Dandara e Luanda. Essas trés garotas tém muito
orgulho de suas origens ¢ da sua cor. Como podemos observar neste trecho: “Mariana é
negra, alegre e sonhadora, e gosta da sua cor. Mariana carrega no nome o mar, o rio € ri 0
tempo todo” (COSTA, 2006, p. 3).
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A historia ¢ contada na perspectiva de uma professora, ¢ interessante notar que os
professores(as) assumem um grande papel, ao trazer para a sala de aula atividades que
promovam uma discussdo sobre as questdes raciais. Oliveira (2017, p. 3) esclarece melhor
esta afirmativa:

[...] faz-se necessario o entendimento dos professores sobre questdes
raciais, para que possam planejar suas aulas visando desenvolver
propostas de atividades que fomentem discussdes, ¢ assim, possam
discutir sobre direitos de igualdade, respeito as diferengas e contribuir
para o (re)conhecimento identitario de seus alunos.

Assim como na obra “Minha mae é negra sim!”, a obra “Meninas Negras” apresenta
dois elementos que auxiliam no reconhecimento enquanto negro/negra, que no caso € a
musica ¢ a danga. Esses elementos também funcionam como forma de resisténcia. Observe
os trechos que falam sobre a personagem Luanda:

Menina bonita, de corpo tdo forte, menina do tom de chocolate, danga
como ninguém, aprende o que lhe convém [...] Na escola, a professora
fala do povo e da cultura dos que vieram da Africa. Luanda, de som na
alma negra tao natural, balanga seu corpo para resistir. Danga sua historia,
menina feliz. (COSTA, 2006, p. 16-19).

A citacdo acima nos faz lembrar do personagem Bibdi, da obra “Minha danga tem
historia”, de bell hooks, em que a danga é compreendida como um elemento de resisténcia ao
passo que € abordada a cultura do hip-hop para tratar de uma temadtica que ¢ a masculinidade
na vida dos meninos. Sendo que o hip-hop € uma cultura tradicionalmente negra.

Esta obra é um grande suporte para o professor(a) trabalhar em sala de aula a cultura
da populagdo negra, incluindo suas origens, seus costumes e suas tradi¢des. Nesse sentido, os
alunos/alunas negros/negras, além de construirem sua identidade, estardo fazendo o
autorreconhecimento e terdo ferramentas para lutar contra o racismo.

Nas palavras de Paulo Freire (1987), compreendemos que a conscientizagdo do
oprimido sobre as suas proprias condi¢des de vida leva-o a lutar contra a violéncia dos
opressores. Nessa perspectiva, essa forma de educagdo favorece ao estudante o
reconhecimento de seu proprio lugar na sociedade onde vive. Desse modo, conhecer a
origem dos seus habitos, de sua danga e de sua musica, contribui para que a crianga negra
tenha orgulho de suas raizes e valorize ndo somente a sua historia, mas também a historia da
sociedade onde se encontra.

As obras apresentadas nesta categoria apresentam o protagonismo negro infantil em
sua constituicdo textual e visual, promovendo uma reflexdo sobre o preconceito racial e
possibilitando a construgdo identitaria de negros/negras, desde a infancia, numa perspectiva
desprovida de estereotipos que inferiorizam os negros/negras oriundas de uma sociedade
racista.

3.3 Resisténcia as opressoes: tradi¢do, ancestralidade e representatividade

A Literatura Negra infantil apresenta narrativas que trazem os(as) negros(as) em

contexto de diaspora, isto ¢, situada em um territério que foi colonizado, onde vivem
descendentes de africanos que foram arrancados violentamente de sua terra e mantidos
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escravos em um lugar completamente desconhecido. Outras narrativas apresentam o
continente africano numa perspectiva de continente-mae, com personagens negros em solo
africano (PESTANA; ROCHA, 2021).

Nessa perspectiva, a retomada a Africa como pano de fundo das historias infantis
significa uma possibilidade para o conhecimento de uma cultura ancestral, a qual foi uma das
fundadoras da cultura brasileira. E, sendo assim, ¢ de suma importancia resgatar as raizes do
povo negro, para que as pessoas negras consigam manter as ligagdes necessarias para o seu
autorreconhecimento e sua autoestima.

Na obra “Betina” de Nilma Lino Gomes, ¢ narrada a histéria de uma menina negra e
sua convivéncia com a avo, esta que transmite os costumes, crengas ¢ valores de seu povo
para a neta enquanto tranga os seus cabelos. A obra aborda o aspecto da oralidade; elemento
fundamental para a conservag@o das tradigdes e, sobretudo para o resgate da historia cultural
de um povo através da memoria. Vejamos abaixo, um trecho do livro que mostra uma bela
cena entre a avd € sua neta:

[...] A avo sentava-se em um banquinho, colocava uma almofada para
Betina sentar-se no chio, jogava uma toalha sobre os ombros da menina,
dividia o cabelo em mechas ¢ ia desembaragando, penteando e tragando
uma a uma, com uma rapidez incrivel. Enquanto trangava, avd e neta
conversavam, cantavam e contavam historias. Era tanta falacdo, tanta
gargalhada que o tempo voava! E, no final o resultado era um conjunto de
trancas tdo artisticamente realizadas que mais parecia uma renda
(GOMES, 2009, p. 6).

A arte de trangar realizada pela avd de Betina reforca uma tradi¢do que passa de
geracdo para geracdo. Em um dos trechos da obra, Betina, ja adulta, explica que o ato de
trangar foi repassado para ela através da sua avd e ela, por sua vez, deu continuidade a
tradigdo.

— E isso mesmo! Na historia da minha familia, a arte das trangas foi
ensinada de mée para filha, de tia para sobrinha, de avo para neta ¢ assim
por diante. Uma mulher foi ensinando para a outra até chegar a mim. Mas
isso ndo aconteceu s6 na minha familia. E uma forma muito comum de
ensinar e aprender presente na historia de muitas familias brasileiras (e
também de outros paises), principalmente, as negras (GOMES, 20009, p.
22).

As ilustragdes do livro realcam a importancia da estética (cabelo) como elemento de
representatividade, de construg@o da identidade e resisténcia ao racismo. Percebemos que os
tragos de Betina sdo delicadamente descritos na obra, tal como: o formato dos olhos, da face,
da bochecha, além dos detalhes do penteado (cabelo):

Quando a avé terminava o penteado, Betina dava um pulo e corria para o
espelho. Ela sempre gostava do que via. Do outro lado do espelho sorria
para ela uma menina negra, com os dois olhos grandes e pretos como
jabuticabas, um rosto redondo e bochechas salientes, cheia de trancinhas
com bolinhas coloridas nas pontas (GOMES, 2009, p. 8).

Observamos que nessa obra a intengdo ¢ realgar as caracteristicas negras,
valorizando-as e anulando o ideal de aparéncia europeizada, o cabelo é colocado como um
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simbolo de representatividade, resisténcia e fortalecimento da identidade negra. Como
também podemos observar no trecho a seguir:

As pessoas que tém cabelos crespos e muito curtos também precisam
emendar. Homens e mulheres, viu?! Minha av6 disse que as atrizes de
novelas vivem fazendo isso! Emendam os cabelos com fios posticos e
todo mundo acha lindo. Minha avo6 até acha que elas aprenderam isso com
a gente (GOMES, 2009, p. 12).

A personagem Betina se reconhece como negra, tem uma autoestima elevada e a sua
avo ¢ a grande responsével por essa aceitagdo por parte da menina.

Na escola, a professora perguntava:

—Uau! J& mudou de penteado de novo, Betina.

Essa menina ¢ mesmo impossivel!

Betina sorria com suas bochechas salientes e respondia, orgulhosa:
- Foi minha avé quem fez (GOMES, 2009, p. 10).

Outro tema abordado nesta obra ¢ a ancestralidade. A avo de Betina dialoga com sua
neta a respeito do ato de trancar, como elemento de preservacdo da tradi¢do dos seus

ancestrais.

—Betina, sinto que, daqui a pouco tempo, vou me encontrar com 0s
nossos ancestrais.

— Quem sdo os ancestrais? Th! Acho que ja sei. E gente morta, né?

— Mais ou menos, querida! Sdo pessoas que nasceram bem antes de nos e
ja morreram. Algumas nasceram aqui mesmo, no Brasil, e outras viviam
numa terra bem longe, chamada Africa. Elas nos deixaram ensinamentos
e muita histdria de Iuta. A forga e a coragem dessas pessoas continuam até
hoje em nossas vidas e na historia de cada um de n6s (GOMES, 2009, p.
10).

A avo de Betina pede que a neta continue com a tradicdo de fazer trangas, explicando

que ela deve fazer com que as pessoas se sintam mais felizes com o seu cabelo e sua

aparéncia, e consequentemente com suas vidas.

—Vocé vai trangar o cabelo de toda a gente, ajudando cada pessoa que
chegar até vocé a se sentir bem, gostar mais de si, sentir-se feliz de ser
como €, com o seu cabelo e a sua aparéncia (GOMES, 2009, p. 16).

Ha um paralelo entre o ato de trancar cabelos e o de contar histdrias, pois ao passo
que a avo de Betina trancava seus cabelos, ela ia ensinando sua neta a histéria dos seus
ancestrais. Desse modo, Betina ao aprender a trancar cabelos continuaria com a tradicao,

preservando os valores e a historia do seu povo, assim como ajudaria no fortalecimento da
identidade das pessoas negras, fazendo com que estas se reconhegam enquanto negro/negra e
tenham orgulho das suas origens.

Faz-se necessario saber que as contagdes de historias na tradicdo oral africana
cumprem um papel importante, pois € através da oralidade que os ensinamentos e saberes

sdo passados de uma geracdo para a outra. Sendo que seu uso vai além da comunicagdo,
atuando como elemento de “preservacdo da sabedoria dos ancestrais” (VANSINA, 2010,
p-139). Desse modo, os ensinamentos sdo transmitidos a partir de situagdes reais do
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cotidiano, e ndo por meio de fatos isolados da vida, assim sendo, o conhecimento fica
fortemente marcado na memoria.

Na obra “Os tesouros de Monifa”, de Sonia Rosa, é narrada a histéria de uma menina
negra descendente de africanos. A tataravo da menina se chama Monifa e veio do continente
africano num navio negreiro e perdeu seus familiares durante a viagem. No Brasil, Monifa
foi escravizada e sofreu bastante. A historia ¢ contada pela tataraneta de Monifa, cuja
personagem acumulou um tesouro muito especial durante toda a sua vida: os seus didrios. E
este tesouro foi passando de geragdo para geragao:

Ela era muito esperta! Soube juntar e recolher pedacos de seu tempo para
que a gente de hoje pudesse espiar um pouquinho do ontem... O encontro
do passado com o presente tem embalado esse tesouro valioso da minha
familia. Eu mesma conheco as rezas e alguns versinhos. Escuto historias
da sua terra desde menininha e adoro ouvi-las até hoje! Elas me acalmam
¢ me transportam para o além-mar e para o além-tempo... (ROSA, 2009,

p. 10).

Assim como na obra “Betina”, da autora Nilma Lino Gomes, a obra “Os tesouros de
Monifa” procura destacar a importancia da oralidade para a preservagdo das tradigdes
culturais de um povo. Pois, em ambas as obras, a ancestralidade exerce um forte papel
através da oralidade.

Além da oralidade, a linguagem escrita também ¢ de grande importancia nesta obra.
Logo, através dos didrios, a tataravo consegue descrever os elementos da cultura africana:

La dentro estdo os diarios da minha tataravd africana, escritos com letras
muito antiga e com muito esfor¢o. Quanta alegria, depois de tantos anos,
conhecer os seus sonhos, suas simpatias, suas rezas, algumas partes das
musicas preferidas dela, as esperancas, os sustos, e ainda as noticias da
época em que viveu ... (ROSA, 2009, p. 9).

A obra traz uma critica a linguagem imposta pelo colonizador; ha um trecho na carta
de Monifa em que a personagem deixa claro que ja sabia ler e escrever, porém ao chegar ao
Brasil foi obrigada a aprender a linguagem do colonizador:

Quando cheguei aqui ja sabia ler e escrever a lingua da minha terra, mas
precisei usar a deles... escrever ¢ uma maneira de se anunciar ao mundo e
de se sentir mais gente. E também uma forma de ndo enlouquecer, de
suportar...Por isso, esses escritos para mim valem mais do que ouro. Eles
valem toda uma vida. Valem a minha vida! Cuidem deles. N2o os deixem
morrer junto com o tempo... (ROSA, 2009, p. 21).

E notério perceber que a personagem reconhece a importincia da escrita ¢ também
da contacdo de historias de geracdo para geracdo, pois € através dessas historias que ficam
registradas as tradicdes de seu povo, suas lutas e sua resisténcia frente as opressdes. Através
dos escritos, Monifa expressa seu sofrimento enquanto escrava, porém em suas palavras ela
resiste as opressoes:

Nao se esquegam da nossa historia. Nao se esquecam do nosso
sofrimento. Mas, principalmente, ndo se esquegam da nossa luta. O
corpo pode estar preso, amarrado, maltratado, mas as ideias e os
pensamentos nunca se escravizam. E isso que faz a diferenga! Nesses
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tempos duros em que a tristeza, as vezes, ndo nos permite nem levantar
da cama, a imaginagdo ¢ o atalho para aquietar o coragdo... (ROSA,
2009, p. 20).

A escrita nesta obra funciona como um elemento de resisténcia, de dentincia de uma
sociedade injusta. E interessante frisar que Monifa usava a linguagem escrita para resistir e
torcer para que suas geracdes futuras fossem livres e respeitadas pela sua cor. Isso nos
lembra a escritora Carolina Maria de Jesus, que também usava sua escrita para se anunciar ao
mundo e acima de tudo escrever era uma forma de desabafar, de manter-se viva e lucida
perante os desafios da vida.

As obras analisadas nesta categoria exploram o protagonismo negro na literatura
infantil, compreendendo-se que este permite que as criangas leitoras possam estabelecer uma
relacdo com a sua realidade, identificando-se com os(as) personagens, valorizando sua
estética e modos de vida; fatores estes que sdo de grande valia para o processo de construgao
das identidades e da autoestima.

Consideracoes finais

A literatura infantil tem a funcdo de influenciar de forma positiva a construgdo da
identidade racial e étnica da crianca. Dessa maneira a crianga negra consegue saber quem ela
¢, a qual grupo ela pertence, ¢ acima de tudo valorizar suas caracteristicas. A literatura
infantil negra cumpre o papel de auxiliar nesse processo de compreensdo, uma vez que, a
leitura proporciona a criang¢a negra a imaginac¢do de uma situagdo, ela pode aprender sobre o
mundo a sua volta, sentir-se parte da historia, construindo um pertencimento étnico-racial, e
isto pode lhes proporcionar a obtencdo de uma autoestima em meio a tanto preconceito e
discriminagdo existente na sociedade.

Partindo desse pressuposto, o presente estudo evidenciou que durante muito tempo
as obras de literatura infantil abordaram a tematica da negritude de maneira subalterna,
inferiorizando o negro e sua cultura. Porém, na atualidade, as obras retratam o negro de
maneira positiva valorizando sua estética, possibilitado o reconhecimento enquanto
negro/negra e resistindo as opressdes, através da tradicdo, ancestralidade e
representatividade. Diferentemente da literatura comumente trabalhada em sala de aula, a
literatura afro-brasileira proporciona a presenga de personagens negros/negras
protagonizando historias, os quais reconhecem suas identidades, a partir de suas origens e
historias.

Nessa perspectiva, na primeira categoria analisada — A estética negra nas narrativas
infantojuvenis — percebeu-se que o corpo e¢ o cabelo sdo os principais elementos que
corroboram para a inferiorizacdo e estereotipagem do/da negro/negra. Desse modo, esses
dois elementos constituem os simbolos da identidade negra. J4 na segunda categoria
analisada — O reconhecimento enquanto negro/negra — foi possivel assimilar que desde cedo
0 negro/negra constroéi uma imagem negativa de si e uma imagem positiva do branco. Nesse
sentido, deve-se considerar a grande importancia das obras de literatura infantil
afro-brasileira como recurso que proporciona o reconhecimento e aceitacdo do sujeito
enquanto negro/negra.

E na terceira categoria analisada — A resisténcia as opressdes — notou-se que o
resgate historico da cultura africana possibilita o autorreconhecimento enquanto negro/negra,
a autoestima deste, a construg@o de sua identidade ainda na infancia, além de contribuir para
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o enfrentamento do racismo. Alguns elementos que possibilitam esse resgate sdo: a
ancestralidade, a religiosidade, a tradicdo oral e a representatividade através da estética.
Consideramos que a escola deve constituir um espago para o uso de literaturas negras desde
a educacdo infantil, contribuindo para a visibilidade de estudantes negros(as), erradicando
neste espago praticas preconceituosas e discriminatorias.

Esperamos contribuir para conduzir os(as) leitores(as) ao conhecimento das obras
infantis com protagonistas negros(as) no sentido de fortalecer a construcdo da identidade e
autoestima de estudantes negros(as), ao passo que a crianga branca também precisa conhecer
essa literatura para poder compreender, valorizar, respeitar e conviver com a diversidade que
ha na nossa sociedade.
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