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Resumo: Neste artigo analiso a relagdo entre as politicas educa-
cionais elaboradas pela Ditadura civil-militar para o livro didatico
entre 1964 ¢ 1974 ¢ a realidade da utilizagao destes materiais
nas salas de aula naqueles anos, compreendendo este periodo
como de institucionalizagao e apogeu do regime ditatorial no
pais. Para isto, investigo tanto a legislagdo e publicagoes oficiais
quanto entrevistas feitas com educadores que lecionaram na
¢época. Através destas entrevistas aprofundo a andlise da relagao
entre os educadores e os livros diddticos enquanto instrumentos
de ensino-aprendizagem, buscando saber se existia um real
acesso a tais materiais; como ele se dava; e se houve mudangas
ao longo destes anos na drea, refletindo, assim, sobre como as
politicas educacionais elaboradas pelo Estado para este setor se
relacionavam com o dia a dia das salas de aula e com os objetivos
estratégicos do Estado naquele momento histérico.
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Abstract: This article analyzes the relationship between the
educational policies developed by the Brazilian civil-military
Dictatorship for the textbooks between 1964 and 1974 and
the uses of these kind of materials in classrooms in those years,
understanding this period as the institutionalization and the apex
of the dictatorial regime in the country. For that, I investigate
both the legislation and official publications as textbooks publi-
shed in the period and interviews with educators who taught at
the time. Through these interviews I deepen the analysis of the
relationship between the textbooks as instruments for teaching
and learning, investigating if there was a real access to such mate-
rials; how it was made; and if there were changes over the years
in the area, reflecting therefore about how the educational
policies developed by the State for this sector were related to the
daily life of classrooms and with the strategic goals of the State
at that historic moment.

Keywords: History, Civil-military Dictatorship, Educational
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A partir de minhas experiéncias com o ensino, seja como
discente na educagao basica e nas disciplinas voltadas a licenciatura
no ensino superior, seja como educadora em estagios e trabalhos
voluntarios desenvolvidos ao longo do curso de Histéria, pude
vislumbrar a forte presenga que os livros didaticos marcam nas salas
de aula. Discute-se muito a respeito deste instrumento de ensino e
aprendizagem, ora sobre a necessidade de serem ou nao adotados
pelos educadores; ora sobre a legitimidade e a autonomia dos
professores no processo de construgao e escolha destes materiais;
ou sobre a sua qualidade técnica e cientifica; sobre a interferéncia
ou nao interferéncia do Estado neste setor, etc. Mas, para além de
qualquer discussao que possa ser relembrada e mencionada aqui,
algo ¢ passivel de afirmagao segura: hoje o livro didatico ¢, sim,
uma ferramenta muito utilizada na educagao formal bésica, tanto
na rede privada quanto na rede publica, ja que o Estado desen-
volve uma série de programas para promover a distribui¢ao dos
mesmos. Em muitos casos o livro chega a ser o inico material de
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apoio pedagogico utilizado pelos professores, tornando-se o “guia”
adotado por eles para embasar suas aulas, buscar proposigoes de
atividades, trabalhos e avaliagdes, como assegura Gatti Junior:

Pode-se afirmar que os livros diddticos sao, incontestavelmente,
instrumentos privilegiados no cendrio educacional, pois sao eles que,
verdadeiramente, estabelecem grande parte das condi¢oes materiais
para o ensino e a aprendizagem nas salas de aula [ ... ] Ao fornecer estas
condigoes, eles acabam sendo fiéis depositarios dos saberes prove-
nientes das diferentes disciplinas escolares. Os livros diddticos, nesse
sentido, rivalizaram quando nao, em certo sentido, substituiram os
professores no decorres destes anos, passando a serem os portadores
dos contetidos explicitos a serem transmitidos aos alunos e, também
[...] tornando-se os organizadores das atividades didatico-pedagogicas
exercidas pelos docentes para viabilizar os processos de ensino e de
aprendizagem (GATTI Jr., 2004, p. 27).

Conforme dados divulgados pela Fundagao Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE), somente entre os anos de
2005 e 2009 o governo federal gastou mais de 855 milhoes de
reais em livros diddticos para o Ensino Médio, e mais de 1 bilhao
e meio de reais para o Ensino Fundamental, totalizando cerca de
560 milhoes de exemplares de livros comprados para distribuigao
entre os alunos, deixando de fora deste cdlculo tanto a compra de
diciondrios quanto de livros para as bibliotecas escolares. Nesta
perspectiva, sao necessarios estudos que busquem nao apenas
discutir o papel do livro diddtico enquanto instrumento pedagdgico,
mas também conhecer e compreender o processo de sua constitui-
¢ao como um instrumento tao central ao ensino no Brasil, assim
como seu real impacto nas salas de aula ao longo deste processo.

Percebendo que os governos que estiveram a frente do Estado
brasileiro durante a ditadura civil-militar passaram a dedicar atengao
especial ao livro diddtico, e que o periodo entre 1964 ¢ 1974 ¢
marcante no que concerne a consolidagao de uma politica estatal
para este sctor, neste artigo exploro tais questoes buscando
demonstrar de que maneira se deu a transposi¢ao das politicas
educacionais elaboradas pelo Estado no nivel superestrutural para
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a realidade objetiva, ou seja, para a realidade das escolas brasileiras.
Afinal, bem sabemos que nem sempre as politicas formuladas
e organizadas sao plenamente implementadas, podendo deixar
de cumprir a fungao para o qual foram elaboradas e perdendo a
capacidade de interferéncia efetiva nas estruturas sociais.

Considerando que a educagao escolar exerce um papel funda-
mental na concretizagao dos projetos politicos e sociais mais abran-
gentes dos grupos dirigentes, e considerando politica educacional
como “o conjunto de medidas tomadas (ou apenas formuladas)
pela sociedade politica que dizem respeito ao aparelho de ensino
visando a reprodugio da forga de trabalho e dos intelectuais
(em sentido amplo), a regulagao dos requisitos educacionais e a
inculcagao da ideologia dominante” (GERMANO, 1993, p. 32),
visualiza-se a importincia e a atualidade das discussoes a respeito
das politicas voltadas ao livro diddtico.

Parto aqui do pressuposto tedrico de que a educagao formal,
como instituigao regulada pelo Estado, ¢ reprodutora da ordem
social vigente —no caso, a ordem capitalista— e desta maneira responde
aos interesses da classe dominante, que utiliza a estrutura do ensino
tormal como uma das formas de disseminar o conhecimento por
cla balizado, disseminando sua ideologia como a hegemomca
garantmdo a hegemonia de classe. E essencial esclarecer que “isso
nao ocorre sem contradigoes, sem problemas, sem limites impostos
pela realidade e pela correlagao de forgas sociais que se defrontam
em defesa dos seus interesses, numa palavra, sem luta” (GERMANO,
1993, p. 104) e, acrescentar-se-ia ainda, sem contradi¢ao dialética
entre os sujeitos que compoe a base real do Estado.

Compreendendo o Estado com seu recorte de classes e seu
papel de mantenedor da ordem vigente, torna-se fundamental
pensar na utiliza¢ao da educagao formal oferecida por ele como
torma de garantir o status quo e coesionar as classes subalternas.

A organizagao escolar, ao lado da Igreja e das organizagoes
de imprensa, aparece como um dos principais aparelhos através
do qual a classe dominante garante sua estrutura ideoldgica,
“entendendo-se por este termo a organizagao material destinada
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a manter, defender e desenvolver a ‘frente tedrica™ (PORTELLI,
1977, p. 27) de determinado grupo ou classe social. Neste con-
texto, “a imprensa ¢ a edigao, assim como a organizagao escolar,
assumem papel essencial, pois sao as tinicas a abranger o dominio
da ideologia (livros e revistas cientificas, politicas, literarias...)
e seus degraus (livros e didrios para a ‘elite’, para vulgarizagao
popular...)” (PORTELLI, 1977, p. 28), ou seja, sao meios atra-
vés dos quais a classe dominante pode disseminar as ideias que
defende para os diversos grupos sociais, com teores distintos de
acordo com o ‘publico-alvo’, porém perseguindo-se 0 mesmo
objetivo, de manutengao da posi¢ao hegemonica.

Desta maneira, ¢ consequente pensar nas politicas educacio-
nais para o livro didatico como expressoes dos interesses da classe
dominante representada pelo Estado. O livro diddtico, quando pen-
sado para ser oferecido a amplas camadas da sociedade, pode ser
um eficiente instrumento de transmissao ideoldgica jd que, além
de ser por si s6 um mecanismo de difusao de ideias, ainda teria sua
capacidade potencializada ao ser analisado dentro do ambiente
escolar, também direcionado de maneira organizada a servir como
aparelho ideoldgico do Estado.

Para manter a hegemonia, ou para aumentar a influéncia
de sua ideologia assegurando adesao e consentimento das massas,
a classe dominante utiliza-se tanto dos aparelhos repressivos de
Estado, quanto dos seus aparelhos ideologicos.? Além disto, para
assegurar a expansao da acumulagao de capital e o avango das forgas

Segundo Althusser, “Para avangar na teoria do Estado, ¢ indispensdvel ter em conta,
ndo s6 a distingao entre poder de Estado e aparelho de Estado, mas também outra
realidade que se situa manifestamente do lado do aparelho (repressivo) de Estado,
mas nao se confunde com ele. Designaremos esta realidade pelo seu conceito: os
aparelhos ideoldgicos de Estado. Que sdo os aparelhos ideoldgicos do Estado (AIE)?
Nao se confundem com o aparelho (repressivo) de Estado. Lembremos que na teoria
marxista, o Aparelho de Estado (AE) compreende: o Governo, a Administragao, o
Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisoes, etc. [...] Designaremos por Aparelhos
Ideoldgicos de Estado certo nimero de realidades que se apresentam ao observador
imediato sob a forma de instituigdes distintas e especializadas. Propomos uma lista
empirica destas realidades [...]: o AIE religioso (o sistema das diferentes igrejas), o
AIE escolar (o sistema das diferentes escolas ptiblicas e particulares), o ATE familiar,
o AIE juridico” (ALTHUSSER, 1980, p. 42).
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produtivas é necessario ao Estado, representante do grupo domi-
nante, reproduzir a qualificagao da forga de trabalho, que:

[...] tende (trata-se de uma lei tendencial) a ser assegurada nao em
‘cima das coisas’ (aprendizagem na propria produgao), mas, e cada vez
mais, fora da produgio: através do sistema escolar capitalista ¢ outras
instancias e institui¢oes. Ora, o que se aprende na Escola? Vai-se mais
ou menos longe nos estudos, mas de qualquer maneira, aprende-se a
ler, a escrever, a contar, — portanto algumas técnicas, ¢ ainda muito
mais coisas, inclusive elementos (que podem ser rudimentares ou pelo
contrdrio aprofundados) de ‘cultura cientifica’ ou ‘literdria’ diretamente
utilizdveis nos diferentes lugares da produgao [...] Aprende-se portanto
‘saberes prdticos’. Mas, por outro lado, ¢ a0 mesmo tempo, ensina estas
técenicas e estes conhecimentos, a Escola ensina também as ‘regras’ dos
bons costumes, isto ¢, o comportamento que todo o agente da divisao
do trabalho deve observar, segundo o lugar que estd destinado a ocupar:
regras da moral, da consciéncia civica e profissional, o que significa
exatamente regras de respeito pela divisao social-técnica do trabalho,
pelas regras da ordem estabelecida pela dominagao de classe. (ALTHUS-
SER, 1980, p. 20-21).

Demonstra-se assim a importancia do ambiente escolar e, por
sua vez, das politicas educacionais elaboradas pelo Estado, como
torma de coesao social, de reprodugao das relagoes de pro-dugao
e também como meio de proporcionar tanto os saberes técnicos e
praticos como os saberes morais capazes de levar cada individuo
a contribuir com a acumulagao e o desenvolvimento capitalista.
Naio ¢ a toa que a organizagao e a reformulagao da educagio tenha
se tornado tao central ao Brasil da década de 1960, em pleno
desenvolvimento industrial impulsionado, principalmente, pela
chegada de multinacionais e de novas tecnologias, que por sua
vez exigiam um novo padrao de mao-de-obra. Estes trabalha-
dores deveriam ser formados, sobretudo, pela educagao formal
regulada pelo Estado.

O periodo que se estende entre 1964 ¢ 1974, dez primeiros
anos de ditadura civil-militar no Brasil, “se caracteriza nao somente
como uma época de consolidagio e apogeu do autoritarismo, mas
também [ pela] realizagao de reformas institucionais, inclusive no
campo da educagao” (GERMANO, 1993, p. 101). E também neste
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momento que o Estado voltou-se a regular, através de legislagao
especifica, a produgao, compra, distribui¢ao e financiamento dos
materiais diddticos que seriam utilizados nas escolas do pats.

O interesse da ditadura civil-militar em aumentar o acesso
da populagao ao ensino bdsico, primeiro para garantir uma base de
conhecimento comum capaz de homogeneizd-la, e em seguida para
proporcionar subsidios a qualificagao profissional tecnicista, voltada
aos interesses do mercado capitalista, fez com que houvesse uma real
expansao do acesso ao ensino, criando um inchamento do sistema
escolar. Nao ¢ possivel falar em uma democratizagao do ensino, mas
em uma massificagao do acesso, jd que a simples matricula nao significa
que todos terao um ensino de qualidade. Assim,

[...] a necessidade de abrigar grandes contingentes populacionais na
escola, sem o devido investimento do Estado, acarretou uma situagao
quase trdgica, em que a auséncia de professores qualificados somaram-se
o ingresso de alunos sem condigoes financeiras e culturais satisfatorias e
a inadequagao dos espagos escolares, sem bibliotecas, etc. Nesta situa-
a0, o livro diddtico apareceu como o caminho que poderia assegurar
a qualidade da Educagao recebida por todos que estivessem na escola
(GATTT Jr., 2004, p. 17).

Assim, o livro transforma-se em um material de importancia
fundamental em sala de aula. Também neste periodo ele sofreu
intimeras modificagoes, tanto em suas orientagoes tedricas quanto
em seus aspectos diddticos, pedagdgicos e estéticos, deixando de
ser manuais pouco atrativos do ponto de vista estético e carregados
de informagoes, para transformarem-se em livros cheios de gra-
vuras em cores, com o conteudo textual mais reduzido e até mesmo
simplificado.

Além disso, ¢ importante observar a relagao entre o Estado e
as editoras que se voltaram ao mercado do livro diddtico. A adogao de
uma colegao de livros de determinada editora pelas escolas, tanto
publicas quanto privadas, significava grande lucratividade. Prova
disto € que “os investimentos governamentais nesta area cresceram
vertiginosamente no decorrer do periodo compreendido entre as
décadas de 1970 e 1990, ajudando a alavancar o setor editorial
nacional” (GATTI Jr., 2004, p. 25).
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Visualizando o crescimento do alcance e do peso que o
livro diddtico passou a ter no ensino escolar, torna-se evidente a
importincia de analisar as politicas educacionais voltadas a ele e
a necessidade de esclarecer melhor o quanto o crescimento nos
investimentos significou um crescimento real do alcance a estes
materiais e ao conhecimento transmitido por eles.

A legislacao sobre o livro didatico

As primeiras formulagoes legais em relagao ao livro didatico
sao bem anteriores ao periodo em questao. O primeiro ato oficial
relacionado a este tema foi a criagao do Instituto Nacional do
Livro (INL), através do Decreto-Lei n°. 93, de 21 de dezembro
1937, por iniciativa do ministro Gustavo Capanema. As compe-
téncias do INL deveriam ser: organizar ¢ publicar a Enciclopédia
Brasileira e o Diciondrio de Lingua Nacional; editar obras raras ou
preciosas que fossem de grande interesse para a cultura nacional;
promover medidas que ajudassem a melhorar e baratear o custo
de edigao e importagao de livros; e incentivar a organizagao e
auxiliar a manutengao de bibliotecas publicas no pais. O decreto
determinava que as publicagoes do INL seriam vendidas a prego
de custo e doadas as bibliotecas publicas, mas nao hd mengoes
especificas a produgao ou incentivo a edigao de livros didaticos.

No ano seguinte, 0 Decreto-Lei n®. 1.006, de 30 de dezembro
de 1938, estabeleceu a primeira normatizagao para a produgao,
importagao e utilizagao do livro didatico, definindo que seriam
considerados livros didaticos os compéndios e os livros de leitura
de classe. O Capitulo I, Art. 2°. § 1° e 2° assim determinam:
“Compéndios sao os livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares. Livros
de leitura de classe sao os livros usados para leitura dos alunos
em aula”. Este decreto-lei tornou livre a produgio e a importagao
de livros diddticos no pats, mas determinou que s6 pudessem ser
adotados, em toda a rede de ensino, aqueles livros que fossem
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analisados e aprovados pela Comissao Nacional do Livro Didético
(CNLD), vinculada ao Ministério da Educagao e instituida em
carater permanente através do Capitulo IT do mesmo Decreto.

A CNLD seria composta por sete membros nomeados
pelo presidente e a ela caberia examinar cada livro diddtico que se
pretendia publicar. Ao final do processo de andlise deveria proferir
julgamento favoravel ou contrdrio a autorizagao de seu uso, apon-
tando os motivos precisos da decisio. Eram os préprios autores
ou editores que deveriam enviar a Comissao todo o material produ-
zido, incluindo imagens, mapas, grificos, etc., solicitando a averi-
gua¢ao. Em caso de parecer negativo poderiam reformular os
materiais de acordo com os apontamentos feitos pela CNLD e
solicitar nova avaliagao.

O Decreto-Lei 1.006/38 ainda previa que caberiaa CNLD
denunciar a0 MEC qualquer caso de descumprimento da lei, e
a0 MEC caberia a apreensao das edigoes denunciadas. Além da
apreensao das obras, eram previstas penalidades como multas e
prisdo para aqueles que burlassem a lei. Ap6s avaliagao de todos
os livros, a cada ano seria publicada lista oficial com os titulos
registrados e liberados para utilizagao.

O Decreto-Lein® 6.339, de 11 de margo de 1944, aumenta
o numero de membros da CNLD e determina que a publicagao
oficial de livros diddticos para uso em estabelecimentos de ensino
passaria a ser responsabilidade do INL. O aumento do niimero de
membros na Comissao evidencia o volume de trabalho da mesma.
Ainda que o Estado tenha demonstrado preocupagio com a
questdo, na pratica, a aplicagao da legislagao inviabilizou-se. Em
1941, apds manifestagoes da editoras, que eram prejudicadas pela
lentidao com que a CNLD avaliava os livros, essa “reconhece
ser totalmente impossivel terminar em 1941 o exame dos 1.937
livros que lhes foram submetidos, ficando, portanto, prejudicada
a publicagao da lista dos livros em janeiro de 1942” (OLIVEIRA
et al, 1984, p. 42).

Com o fim do Estado Novo, no governo interino de José
Linhares, ¢ assinado o Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro



136 Cadernos do Aplicagio, Porto Alegre, v. 23, n. 1, jan./jun. 2010

de 1945, que “consolida a legislagao sobre as condi¢oes de produgao,
importagao e utiliza¢ao do livro didatico”. Em um processo de
reorganizagao das bases legais do pais, registrando a passagem
de um governo autoritdrio para um democritico, este Decreto
parece ter servido para legitimar a politica governamental para
o livro diddtico no novo contexto, mas nao refletiu em nada tal
processo, jd que preservou quase que integralmente a regulamen-
tagao anterior. Por isso acabou sofrendo questionamentos,
inclusive judiciais “a respeito da legalidade ou nao da Comissao
Nacional do Livro Didatico [que violaria] preceito constitucional,
invioldvel, como o da liberdade profissional” (OLIVEIRA et al,
1984, p. 44) ao restringir a liberdade de autores e editores. Criada
durante a vigéncia de um regime autoritdrio e centralizador, esta
legislagao acabou por refletir os problemas gerados por decisoes
verticais e burocrdticas.

Ja “em 1952 Anisio Teixeira, entao Diretor do Instituto
Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), criou a Campanha do
Livro Didatico e Manuais de Ensino (CALDEME) [que deveria]
elaborar livros diddticos, guias e manuais de ensino para profes-
sores e diretores das escolas” (CURY, 2009, p. 123), buscando
ajudar a suprir as necessidades didaticas das escolas e remediar as
deficiéncias de formagao dos professores. Em 1956 a CALDEME
toi transformada em Campanha Nacional do Material de Ensino
(CNME) a partir do Decreto-Lei n®. 38.556, de 12 de janciro de
1956. A CNME caberia “estudar e promover medidas referentes
a produgao e a distribui¢ao de material diddtico, com a finalidade
de contribuir para a melhoria de sua qualidade e difusao do
seu emprego bem como para a sua progressiva padronizagao”.
Os materiais produzidos a partir desta Campanha nao seriam
distribuidos gratuitamente, mas sim vendidos a prego de custo.

Através do Decreto n® 50.489, de 25 de abril de 1961, que
“dispoe sobre o financiamento e a redugao dos custos de obras
diddticas e dd outras providéncias”, o governo Janio Quadros
estabelece a possibilidade de financiamento da produgao de livros
diddticos via Banco do Brasil, desde que
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[...] as obras atendessem as exigéncias minimas, tais como pre¢o de
venda estabelecido pelo Banco do Brasil; parecer favoravel sobre a obra
emitido por comissao de trés professores de notdria competéncia, indi-
cados pelo MEC; tiragem minima que garantisse significativa redu¢ao
do custo de produgao e publicagao (OLIVEIRA ez al, 1984, p. 50).

Jd no governo Joao Goulart, entra em vigor o Decreto
n® 53.583, de 21 de fevereiro de 1964, que viria no intuito de
tentar solucionar os impasses que tanto prejudicavam a aplicagao
de uma politica bem sucedida para o livro diddtico. O Art. 1°
dava ao MEC autorizagao para “editar livros diddticos de todos
os niveis e graus de ensino, para distribui¢ao gratuita e venda a
prego de custo em todo o Pais”, além de definir, em pardgrafo
unico, que a distribui¢ao gratuita seria feita a estudantes carentes
de recursos e as bibliotecas escolares. Os livros seriam escolhidos para
edigao por comissao especial designada pelo MEC e deveriam ser
obrigatoriamente aceitos por todas as escolas, permitindo que
os alunos fizessem suas tarefas com base neste material, sem excluir
a possibilidade de cada unidade de ensino adotar também outros
titulos.

Esta medida nao gerava a to temida estatizagao da produgao
de livros diddticos, mas garantia aos alunos o acesso a material
gratuito, “o que facilitaria a ampliagao da educagao popular”
(OLIVEIRA et al, 1984, p. 51).

Ainda que esta medida se apresentasse como capaz de
trazer desdobramentos favoraveis, apenas quatorze dias apds o
golpe, ainda no governo interino de Ranieri Mazzilli, o Decreto
n°® 53.887, de 14 de abril de 1964, revoga o 53.583 com a justi-
ficativa de que tal decreto feria a liberdade do ensino ao tornar
obrigatdria a adogao dos titulos publicados pelo MEC. A partir
de entdo a politica do livro didatico seguiria a cargo da CNME,
como vinha sendo feito. A verdade ¢ que os interesses das classes
populares e as politicas voltadas a elas ficaram em segundo plano
para a ditadura civil-militar, além do que, as politicas para o livro
didatico, tomadas a partir de entao, nao tiveram como prioridade
o didlogo ou parceria com pais, educadores ou educandos, mas
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sim com as empresas que concorriam no mercado editorial e que
muito cresceram ao longo da ditadura.

O ano de 1966 foi decisivo para a implantagao de uma poli-
tica efetiva para o livro didatico, que estaria marcadamente ligada
as politicas gerais da ditadura civil-militar, principalmente no que
concerne a0 modelo de desenvolvimento econémico adotado.

O Decreto n®58.653, de 16 de junho de 1966, criou o Con-
selho do Livro Técnico e Diddtico (COLTED), “com a atribuigao
de gerir e aplicar recursos destinados ao financiamento e a realizagao
de programas e projetos de expansao do livro escolar e do livro téc-
nico, em colaboragao com a Alianga para o Progresso”. Os recursos
que alimentariam os projetos viriam de créditos concedidos pela
Unido ou suprimentos oriundos de outros poderes publicos, mas
principalmente de verbas capitadas pela Alianga para o Progresso
através de doagoes e empréstimos da Agéncia Norte Americana
para o Desenvolvimento Internacional (USAID) e de outros 6rgaos
Internacionais.

Menos de quatro meses depois, o Decreto n® 59.355, de 04
de outubro de 1966, revogou o anterior, instituindo a Comissao
do Livro Técnico e Didatico (também COLTED). Ampliando os
aspectos abordados, o novo Decreto deu um cardter mais politico
a Comissao. Agora suas atribuigoes seriam “incentivar, orientar,
coordenar e executar as atividades do Ministério da Educagao e
Cultura relacionadas com a produgao, a edi¢ao, o aprimoramento
e a distribui¢ao de livros técnicos e de livros didaticos™, deixando
de apresentar-se apenas como um 6rgao gestor de recursos. A
andlise das consideragoes feitas no preambulo do Decreto nos
ajuda a elucidar o marco politico-ideolégico que o ampara:

a) CONSIDERANDO que a produgio e a distribui¢ao do Livro Téc-
nico ¢ do Livro Diddtico interessam sobremodo, aos poderes publicos,
pela importincia de sua influéncia na politica de educagao e de desen-
volvimento econémico ¢ social do Pais; b) CONSIDERANDO que,
na defesa desse interesse, deve o Estado manter-se numa atitude ao
mesmo tempo atuante e vigilante, cabendo-lhe participar diretamente,
quando necessdrio, da produgao e distribui¢ao de livros dessa natureza;
¢) CONSIDERANDO, entretanto, que nesse, COmo em varios outros
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setores da produgao intelectual, seria contraproducente a intervengao do
Estado que asfixiasse a iniciativa privada, camprindo antes aos poderes
publicos orientar e incentivar a livre concorréncia, visando a intensificar
a produgao e a melhorar a qualidade do livro técnico e do livro didético,
diminuir-lhes os pregos de custo e de venda, assim como assegurar-lhes
pronta distribui¢ao [...] (Predmbulo do Decreto n® 59.355).

Aqui o Estado assume o papel preponderante que os livros
possufam para o desenvolvimento econdmico e a estabilidade politica
do pais, fazendo a defesa da livre concorréncia nos marcos de sua
politica economica geral. A defesa de que o Estado nao asfixiasse
a iniciativa privada em nada tem a ver com a garantia da liberdade
de expressao de ideias para autores e editores, ou da possibilidade
de produzirem-se livros a partir de referenciais tedricos plurais.
O préprio sistema de organizagao e funcionamento da COLTED
tazia com que o Estado tivesse controle efetivo sobre aquilo que
seria publicado. Cabia a Dire¢ao Executiva da COLTED

[...] a responsabilidade de coordenagao de todos os trabalhos relacio-
nados com a produgdo e a aquisi¢ao do material diddtico. O diretor-
executivo encaminharia aos 6rglos proprios do MEC, responsdveis pela
selegao, as listas de livros téenicos e diddticos jd publicados ou em fase
de produgio, jd preparadas por entidades especializadas. Deveria ainda
receber dos 6rgaos proprios do MEC as solicitagoes para a publicagao de
livros novos e providenciar a selegao de editoras que deveriam langi-los
ou, quando necessdrio, dos autores que deveriam escrevé-los. Os titulos
aprovados seriam adquiridos pela COLTED para distribuigao as biblio-
tecas, de, no minimo, um exemplar para cada unidade (OLIVEIRA
etal, 1984, p. 54).

Assim, a retribuigao financeira recebida pelas editoras escolhidas
para participar do programa servia como instrumento eficaz de
controle. Aqueles dispostos a encarar o mercado editorial de livros
diddticos fariam todos os esforgos para adequarem-se aos interesses
do Estado, mesmo que isso significasse a necessidade de readequar
toda a linha produtiva.

Entre todos os acordos assinados entre o MEC e a USAID,
um deles diz respeito especialmente a drea de produgao de livros
técnicos e didaticos: 0 Acordo MEC-SNEL-USAID de Cooperagao
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para Publica¢oes Técnicas, Cientificas e Educacionais, assinado em
06 de janeiro de 1967. Romanelli aponta que,

por esse acordo, seriam colocados, no prazo de 3 anos, a contar de
1967, 51 milhoes de livros nas escolas. Ao MEC ¢ o SNEL incumbiriam
apenas responsabilidades de execugdo, mas, aos técnicos da USAID,
todo o controle, desde os detalhes técnicos de fabricagao do livro até os
detalhes de maior importancia como: elaboragao, ilustragio, editoragao
e distribuigao de livros, além da orientagdo das editoras brasileiras no
processo de compra de direitos autorais de editores nao-brasileiros, vale
dizer, americanos (ROMANELLI, 1985, p. 213).

A disponibilizagao de recursos, por parte dos Estados
Unidos, para o desenvolvimento da educagao em paises como o
Brasil fazia parte de uma politica ampla de aliangas no contexto
da Guerra Fria, e todo o controle da aplicagao da politica do livro
didatico por parte dos técnicos norte-americanos serviria para
garantir a propaga¢ao dos ideais anticomunistas.

A alta quantidade de recursos disponiveis através da COL-
TED, a centralizagao e burocratizagao do processo, e a corrida
para ganhar concorréncias, muitas vezes através da barganha e da
corrupgao, acabou gerando o chamado ‘escindalo da COLTED.
Em 1971 foi aberta uma Comissao de Inquérito para apurar as
dentncias, e o Decreto n°® 68.728, de junho de 1971 revogou
aquele que havia criado a COLTED. A partir de entao o INL,
criado em 1938, assumiu o papel de dirigir a politica do livro did4-
tico, assumindo o acervo, o pessoal e 0s recursos anteriormente
subordinados a COLTED. O INL deveria “autorizar a celebragao
de contratos, convénios e ajustes com entidades publicas e parti-
culares e com autores, tradutores e editores, graficos, distribui-
dores e livreiros” (OLIVEIRA et al, 1984, p. 57).

O fim da COLTED significava também o fim dos recursos
norte-americanos direcionados especialmente aos programas
de livros diddticos, trazendo a necessidade de repensar formas de
financiamento. Assim, o INL passou a desenvolver um projeto de
coedigao de livros, em parceria com diversas editoras. Além disso,
como alternativa para suprir a demanda de recursos, passou-se a
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cobrar contribuigoes dos estados para o Fundo do Livro Diditico.
A partir do Programa Nacional do Livro Diddtico surgiram diversos
programas que pretendiam baratear o custo dos livros utilizados
em todos os niveis de ensino. Surgiram assim, diversos programas:
Programa do Livro Diddtico — Ensino Fundamental (PLIDEF);
Ensino Médio (PLIDEM); Ensino superior (PLIDES); Ensino
Supletivo (PLIDSU); e Ensino de Computagao (PLIDECOM).
O INL seguiu sendo responsavel pelo Programa Nacional do Livro
Didatico até o ano de 1976, quando esta atribuigao passou a ser da
Fundagao Nacional de Material Escolar, que ja vinha desenvolvendo
programas de distribuicao de material escolar (como cadernos, lapis,
borrachas e mapas) desde a sua criagao, em 1967.

A partir da andlise feita até aqui, fica evidente o quanto o
Estado passou a envolver-se cada vez mais na questao do livro
didatico, seja através de politicas dependentes do capital estran-
geiro, como no caso dos livros publicados e distribuidos pela
COLTED com verbas norte-americanas, seja através de programas
de coedigao, como os desenvolvidos pelo INL.

Se em 1964 as medidas para dotar as escolas de livros dida-
ticos eram escassas, nos trés anos apos a assinatura do Acordo
MEC-SNEL-USAID foram distribuidos pelo Estado cerca de 51
milhoes de livros comprados de diversas editoras. Ja no periodo
entre 1971 e 1973 “o Instituto Nacional do Livro publicou, em
regime de coedigao com empresas privadas, 38 milhoes de exem-
plares representando cerca de 15% da produgao total de livros”
(OLIVEIRA et al, 1984, p. 83). Entre os anos de 1964 ¢ 1974 ¢
inegavel o papel assumido pelo Estado na constitui¢ao de um
mercado altamente lucrativo, que continuard a crescer apos este
periodo. O livro diddtico transformou-se, “nas condigoes brasileiras
de produgao, o grande negocio das editoras e livrarias” (FREI-
TAG et al, 1987, p. 47).



142 Cadernos do Aplicagio, Porto Alegre, v. 23, n. 1, jan./jun. 2010

O livro didatico e o educador durante
a ditadura civil-militar no Brasil:
reflexoes a partir de relatos

Buscando formas de encontrar informagoes consistentes
que pudessem me levar a conhecer o alcance real das politicas
educacionais para os livros didaticos nas salas de aula durante
o periodo em andlise, nenhuma fonte pareceu mais apropriada
do que aquelas que podem ser produzidas a partir dos préprios
protagonistas desta histéria. Para isso, recorri a histéria oral, que
“permite o registro de testemunhos e o acesso a ‘historias dentro da
histéria’ e, dessa forma, amplia as possibilidades de interpretagao
do passado” (ALBERTT, 2006, p. 155). Neste artigo compreendo
a histéria oral enquanto

[...] uma metodologia de pesquisa e de constituigao de fontes para o
estudo da histéria contemporanea surgida em meados do século XX
[que] consiste na realizagao de entrevistas gravadas com individuos que
participaram de, ou testemunharam, acontecimentos ¢ conjunturas do
passado ¢ do presente (ALBERTTI, 2006, p. 155).

Hoje as entrevistas produzidas a partir desta metodologia
estdo consolidadas entre os historiadores como fontes legitimas
para a pesquisa histérica, embora ao longo do século XX se tenha
discutido muito qual o grau de subjetividade envolveria a produ-
¢do de tais fontes, ja que as mesmas sao o produto da memoria
dos entrevistados, mediada pelas interferéncias dos entrevistadores,
ambos com anseios e interesses subjetivos. Para introduzir tal
questao, parto da seguinte citagao:

A conversa recaiu sobre uma ultima grande revolta das Highlands
escocesas contra a dominagao inglesa, a rebelido de 1745. Johnson
concordava que isso “daria uma bela pega histérica”, mas discordava
da duavida de Elibank sobre “se alguém daquela época podia falar sobre
cla imparcialmente”, citando o método de Voltaire em seu Luis XIV:
“Conversando com pessoas de lados diferentes, que tenham sido atores
dela, [a rebelido escocesa contra a dominagao inglesa] escrevendo tudo
que ouvir, alguém poderd, antes que seja tarde, reunir o material para
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uma boa narrativa. Vocé deve considerar que, de inicio, toda a histéria
era oral”. E nisso foi Vigorosamen’ge apoiado pelo historiador escocés,
que também conhecia Voltaire: “E mais do que tempo, agora, de se
fazer essa coleta sugerida pelo dr. Johnson; pois muitas das pessoas que,
na ocasiao, estavam em armas, estao desaparecendo” (THOMPSON,
1998, p. 55).

Independente de discutir-se aqui o quanto a historiografia
tem se modificado de 14 para c4, este didlogo ocorrido em 1773
traz elementos que ajudam a pensar o quanto ¢ importante que
os historiadores reinam relatos orais que ajudem na construgao
do conhecimento histdrico. A contribui¢ao daqueles que foram
‘atores’ dos processos pode ser muito rica e nao deve ser descartada.
Se por muito tempo os historiadores deram créditos apenas as
fontes escritas ‘oficiais’, ¢ a0 mesmo tempo primaram pelo estudo
de tempos mais longinquos para evitar um possivel envolvimento
emocional ‘subjetivo’,

[...] essas convicgdes sobre o que seria proprio da Historia sofreram
modificagoes a partir da década de 1980: temas contemporaneos foram
incorporados a Histdria, chegando-se a estabelecer um novo campo, que
recebeu o nome de Histdria do tempo presente; passou-se a valorizar
também a andlise qualitativa [para além das andlises quantitativas e das
fontes seriais], ¢ o relato pessoal deixou de ser visto como exclusivo de
seu autor, tornando-se capaz de transmitir uma experiéncia coletiva,
uma visdo de mundo tornada possivel em determinada configuragao
histérica e social. (ALBERTT, 2006, p. 163).

Neste sentido, as entrevistas analisadas neste artigo devem
ser encaradas como fontes historicas produzidas nos marcos da
histéria oral, compreendendo esta ultima nao apenas como “a
técnica ou 0 conjunto de técnicas utilizadas para se extrair de alguém
alguma informagao de cardter histérico” (CORREA, 1978 ,p- 24)
mas como uma metodologia que nos permite apreender uma série
de informagoes e relagoes estabelecidas nas diversas esferas da socie-
dade que nao poderiam ser alcangadas através da legislagao ou de
outras produgoes oficiais. Como aponta Verena Alberti, desta forma
a Historia oral pode contribuir para transformar as produgoes
histdricas a respeito de tematicas politicas, afastando-as da velha
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“Historia dos ‘grandes homens’ e ‘grandes feitos’, e [ colocando-as|
sim como estudo das diferentes formas de articulagao de atores e
grupos de interesse” (ALBERTTI, 2006, p. 166).

Neste artigo analiso oito entrevistas que fiz com professores
que lecionaram em diferentes niveis do ensino e em diferentes
disciplinas.* Os relatos foram coletados sem a preocupagao de
recolher informagoes para uma avaliagdo quantitativa que priori-
zasse levantar, por exemplo, o niimero de vezes que aparecem
durante as entrevistas as expressoes “Acordos MEC-USAID” ou
“COLTED?” para verificar o quanto tais politicas eram conhecidas
dos professores. Na verdade cada professor foi consultado para
que pudesse dar o seu relato especifico, a partir de suas vivéncias.
Tais documentos nao foram produzidos para confirmar ou negar
aquilo que o Estado vinha documentando através da legislagao,
mas sim para enriquecer o estudo a respeito deste periodo, e
para que fosse possivel ampliar a andlise a respeito das politicas
educacionais para o livro diddtico a partir dos proprios relatos,
conforme apresentados por seus protagonistas.

Para organizar a coleta de informagoes optou-se pela criagao
de um roteiro* que pudesse funcionar como um guia durante a
entrevista. Em momento algum este roteiro foi utilizado de maneira
rigida, como um questiondrio pronto que pudesse impossibilitar o
didlogo com os entrevistados ou a inclusao das novas perspectivas
de analise e informagoes apresentadas por eles. Compreende-se,
desta maneira, que a “entrevista ¢ 0 que melhor se adapta a uma
proposta de andlise mais qualitativa do que quantitativa. E um
método pelo qual se procura obter informagdes através de um
interrogatorio direto, durante uma conversa. E, pois, em sentido
globalizante, orientada para um objetivo definido” (CORREA,
1978, p. 23).

Cada uma das entrevistas trouxe elementos novos, 20 mesmo
tempo em que o conjunto delas serviu para confirmar uma série de

3 Para maiores informagoes a respeito destes educadores, como contexto de atuagao profis-
sional e disciplinas lecionadas, ver Anexo IT - Relagao de Professores Entrevistados.
*  Para mais informagoes ver Anexo I - Roteiro Bdsico para Entrevistas.
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outras questoes. Entre os elementos recorrentes aos depoimentos,
por exemplo, estao os relatos a respeito da relagao entre profes-
sores ¢ editoras de livros diddticos naquele periodo. Conforme se
analisa a seguir, das oito falas, seis convergem apontando para um
padrao de atuagao entre as editoras: elas enviavam aos professores
exemplares de livros, tanto para aqueles que lecionavam na rede
publica quanto na rede particular, divulgando seus materiais
como estratégia de marketing.

O professor Celses Portugués Soares (SOARES, 2009, gra-
vagao digital) relatou que nao havia distribui¢ao de material dida-
tico gratuitamente por parte do Estado, “desses como nos temos
hoje”, no periodo em que comegou a lecionar (1964), mas que o
governo tinha preocupagao com esta questao e que em seguida,
sem saber precisar o momento, “comegaram as estatisticas dizendo
que tinha gente com muito material”, especialmente em escolas
particulares onde lecionou em que bastava que o professor fizesse
a lista de materiais para que os pais comprassem todos os livros,
a0 mesmo tempo em que muitos nao tinham acesso a livro algum.
Ele chegou a dar aula em turmas de escolas ptblicas em que em
uma mesma sala apenas alguns alunos tinham livros e ainda assim
nem sempre o mesmo, dificultando o trabalho com o grupo.
Relatou que muitas vezes os alunos precisavam ir até a biblioteca
da escola para pesquisar em enciclopédias na tentativa de camprir
as tarefas de aula e que em geral as aulas eram baseadas no contetido
ditado pelos professores a partir de um livro diddtico que estes
traziam de casa que, em geral, eram ganhos das editoras.

A professora Jandarai Oliveira (OLIVEIRA, 2009, gravagao
digital) comentou que recebia os exemplares de livros das editoras
e que comumente ia até a sede das mesmas conhecer as tltimas
publicagoes e fazer encomendas de livros para revender aos alunos
a prego de custo. Disse que muitas vezes chegou a dar livros aos
alunos que nao tinham condigoes de comprar. Chegou a elogiar
os materiais comentando que provavelmente as editoras nao
deveriam poder publici-los sem o crivo do Estado, ji que eram
de boa qualidade, mas comentou que a maioria das aquisi¢oes
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de material para a escola, seja livros, projetor de slides ou outros
eram angariadas através do Circulo de Pais e Mestres, ja que, em
geral, a escola nao recebia recursos do Estado para estes fins.

A professora Carmen Dotto (DOTTO, 2009, gravagao
digital) confirmou tanto a utiliza¢ao de livros nas aulas quanto o
recebimento deles através das editoras, mas discordou em relagaoa
qualidade. Disse que na escola particular em que comegou a lecionar,
em 1964, o corpo docente podia escolher o material que pretendia
utilizar, indicando-o aos alunos para que comprassem, mas que
dificilmente os livros eram de qualidade: “eram muito pobres,
nao davam espago para a pesquisa ¢ os alunos nao questionavam”.
Comentou também que, ao ingressar na escola publica, o acesso
aos materiais por parte dos alunos era bem mais escasso e que
costumava abandoni-los, utilizando outros materiais produ-
zidos por ela. Comentou ainda a “clarissima diferenga” entre os
livros antes e depois da imposi¢ao do Ato Institucional n. 5,° em
dezembro de 1968: para ela, apds o AI-5 os livros comegaram a
ser nitidamente censurados, assim como houve um acirramento
da censura nos espagos escolares. Carmen chegou a relatar que
teve suas aulas observadas por um agente do Departamento
de Ordem Politica e Social (DOPS) e que percebeu a situagao
somente quando foi alertada por um de seus alunos: “eu levava
livros, falava de Revolugao Russa, falava de Marx, e um dia um
deles me chamou no corredor e disse: ‘professora, a senhora tem
que mudar! A senhora tenha cuidado porque aquele aluno que
assiste a sua aula, ele ndo ¢ nosso colega. Ele foi colocado na
lista [de chamadas]’. Fui observar e ele realmente era do DOPS”.

Esta experiéncia relatada por Carmen demonstra o quanto
o sistema repressivo era articulado e estava pronto para agir sempre

> O Ato Institucional n® 5. entrou em vigor no dia 13 de dezembro de 1968. Deu plenos
poderes aos golpistas que estavam a frente do governo brasileiro e ¢ considerado o dpice
do autoritarismo da ditadura civil-militar no Brasil. Entre as determinagdes impostas
pelo AI-5 estiao: o fechamento do Congresso Nacional por tempo indeterminado,
a suspensio dos direitos politicos de qualquer cidadao pelo periodo de 10 anos, a
proibi¢ao de manifestagdes de cardter politico e a censura prévia a jornais, revistas, ¢
manifesta¢des culturais em geral.



Entre a legislagio e a vealidade. .. 147

que necessario, ainda que nem todos os professores tenham
sentido sua inferéncia mais direta. Um dos comentdrios feito
pela professora Jandaraf levanta esta questao: “na minha aula eu
nunca vi ninguém. Eu acho que nao houve interferéncia, assim.
A gente ¢ que tinha medo. Talvez, se eu fizesse alguma coisa que a
diretora fosse denunciar, [agentes do Estado] viessem observar”.
E ilustrativo perceber o quanto o recurso do medo — medo de
ser observado; medo de fazer algo que pudesse ser denunciado,
etc. — servia para garantir o controle sobre grande parte da popu-
lagdo, diminuindo assim a necessidade de recorrer a aplicagao
efetiva de medidas violentas de controle social. Nem todos os
professores precisaram ser observados, pois ja mantinham uma
postura regulada por esta “pedagogia” do medo e do terror.

Na sequéncia das entrevistas, a professora Vera Barroso
(BARROSO, 2009, gravagao digital), que lecionou a partir de
1969, também afirmou que ganhava livros das editoras. Sobre o
processo de recebimento dos mesmos, acrescentou que em um
primeiro momento vinha uma cota de livros gratuitos para a
biblioteca — em torno de 40 ou 50 de cada disciplina e etapa do
ensino — que os alunos usavam em aula e em seguida devolviam.
Logo depois os livros passaram a ser escolhidos pela equipe docente
das escolas a partir de listas de livros que o MEC oferecia em
parceria com algumas editoras, mas Vera sublinhou que nem
todos os livros estavam presentes neste universo de escolha.
Comentou, inclusive, que desejava trabalhar com a colegao “do
Chico Alencar, da [editora] Vozes, s6 que este nao estava na lista”.
Neste momento do relato, referindo-se ao livro didatico como uma
mercadoria, Vera evidencia sua compreensao de que a Ditadura
Civil-militar e algumas editoras tinham “combinagoes” em relagao
ao conteudo transmitido nos livros, fazendo com que nem todas
as editoras fossem financiadas pelo governo.

Levando-se em consideragao o periodo em a professora
Vera Barroso comegou a lecionar, ainda que ela nio tenha preci-
sado os programas ou politicas educacionais que determinavam
as agoes do Estado em relagao aos livros didaticos, compreende-se
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que no primeiro momento cla estd se referindo aos livros distri-
buidos a partir da COLTED com o financiamento dos acordos
MEC-USAID, e no segundo momento, aos livros distribuidos
pelo INL a partir de seu programa de coedigoes, conforme ana-
lisando anteriormente.

O professor Valmir Giacominni (GIACOMINNI, 2009,
gravagao digital), que comegou a lecionar em 1970 a partir do curso
normal e até¢ 1973 trabalhou apenas com as séries iniciais do curso
primadrio, lembrou-se de haver livros didaticos para as disciplinas
de portugués e estudos sociais, mas nao para as demais. Lecionando
na rede particular durante estes anos, também relatou que os livros
eram escolhidos pela coordenagao da escola e comprados pelos pais
dos alunos, mas nao se lembrava de participar, enquanto professor,
da escolha dos materiais. Comentou com énfase as visitas feitas as
escolas particulares pelos chamados divulgadores que, representando
as editoras, apresentavam seus materiais aos professores e coorde-
nadores para convencé-los a adotd-los. Logo que entrou na rede
publica sentiu que a “situagao era bem pior”, pois a grande maioria
dos alunos nao podia comprar os livros, mas ressalta a existéncia de
boas bibliotecas nestas escolas. As bibliotecas podiam ser consul-
tadas pelos alunos, ainda que eles precisassem solicitar o titulo
desejado a bibliotecaria, sem ultrapassar um balcao. Para Valmir,
este procedimento também era uma forma de controlar o que os
alunos liam. E interessante lembrar que o INL tinha como uma
de suas fungoes, desde sua criagao em 1937, promover e subsidiar
a formagao de bibliotecas em todo o pais, provavelmente motivo
pelo qual mais de um professor citou a existéncia das mesmas
dentro das escolas.

A professora Maria Aparecida Morange (MORANGE, 2009,
gravagao digital), que entrou para o magistério em 1970, lembrou
que alguns anos depois de ter comegado a dar aulas, em torno de
1975, tanto ela quanto seus alunos passaram a receber livros do Estado
gratuitamente, mas ndo se lembrou de ter noticias através de qualquer
tipo de informativo ou propaganda a respeito de qualquer
politica para esta drea. Também nao se lembrou de maiores detalhes
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a respeito de como obtinha os livros que usava para preparar suas
aulas antes disto. Mencionou, assim como outros professores, que
no comegode suaatuagao usava-se muito o mimedgrafo para preparar
as ligdes que seriam transmitidas aos alunos.

A excegio das entrevistas citadas até aqui, a professora
Eloha Orokoski Machado (MACHADO, 2009, gravagao digital),
que comegou a lecionar Biologia em 1968, nao se lembrava de
utilizar ou receber livros diddticos de nenhuma editora. Ela diz
que em sua disciplina os professores ministravam o que estava no
programa de acordo com os materiais que desejassem. Quando
questionada sobre sentir ou nao algum tipo de interferéncia em
sala de aula por parte da Ditadura Civil-militar, Elohd comentou
que naquele periodo “os professores de histdria ¢ que estavam
mais engajados nesse tipo de coisas [militancia politica]. A gente
que estava na area cientifica nio estava ‘nem ar’. Politicamente
na época nao éramos muito engajados”. Provavelmente seu relato
expressa uma percepgao diferente da realidade justamente por sua
atuagao ter se dado em uma disciplina ‘cientifica’ e nao ligada as
ciéncias humanas, mas também porque a disciplina de biologia
era ministrada apenas no chamado 2° Grau, nivel de ensino pouco
difundido no Brasil naquele periodo, quando nem mesmo o ensino
fundamental, ou 1° Grau, era universalizado. Assim, os programas
instituidos para executar as politicas do livro didatico, em geral, eram
tocados no 1° Grau.

Jd a professora Guacira Gigante (GIGANTE, 2009, gravagao
digital), que comegou a lecionar Educagao Artisticaem 1971, fez
um relato diferenciado dos demais justamente por ter ingressado
no magistério em um dos Ginasios Polivalentes implantados a
partir do desenvolvimento de um dos projetos prioritdrios previstos
no Planejamento Setorial da Educagao para os anos entre 1970
¢ 1973.5 O projeto previa a construgao e equipamento de 257
gindsios polivalentes apenas no estado do Rio Grande do Sul,

¢ Sobre este projeto ver: BRASIL. MEC. Secretaria Geral. Planejamento Setorial:
projetos prioritirios 1970/1973. [Brasilia]: MEC, [1969:], p. 27-30.
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além de treinamento para diversos professores. Foram feitas provas
seletivas para participagao nos cursos preparatorios, que tinham
carater eliminatorio e classificatério. A atuagdo se dava em insti-
tuigoes tecnicistas de carater experimental que pretendiam substituir
o ensino tedrico e académico dos antigos gindsios pelo ensino
profissionalizante. Conforme afirmou Guacira, os gindsios poli-
valentes comegaram a funcionar em 1970 e jd estavam totalmente
desarticulados em 1976. Ainda assim, durante os anos em que o
projeto vigorou principalmente através de recursos dos Acordos
MEC-USAID, os Gindsios possufam total infraestrutura, desde
equipamentos até salas de aula e materiais diddticos. Neste caso,
nao faltava livros para nenhum aluno. Ei importante ressaltar que,
de acordo com o relato, todos os materiais eram distribuidos pelo
Estado, sem participagao dos professores na escolha. Ainda assim,
Guacira ganhava livros das editoras, mas disse que sentia resisténcia
por parte da coordenagao da escola quando tentava levar ou indicar
outros materiais que lhe pareciam de qualidade superior.

Excetuando-se as duas ultimas entrevistas citadas, em todas
as seis mencionadas anteriormente houve referéncias ao recebi-
mento de livros diddticos diretamente das editoras como a principal
forma de aquisi¢ao de livros pelos professores no periodo entre
1964 ¢ 1974. Célia Cassiano traz um relato a respeito da consti-
tuigdo desta prética por parte das editoras:

Um episédio referente a Editora Atica (HISTORIA..., 2001) aparente-
mente ilustra o inicio da presenga dos divulgadores nas escolas. Um dos
donos dessa editora era o doutor Anderson Fernandes Dias, que, como
médico, recebia intimeras visitas de representantes de laboratdrios que
lhe doavam amostras gritis dos medicamentos. Viu, nessa experiéncia,
uma solugao para enfrentar os desafios que a editora vivia nos seus primeiros
anos de existéncia. Por analogia, criou uma pequena equipe de vendas,
que passaria a visitar diretamente o professor para doar, e nio vender,
livros diddticos. Tais priticas seriam incorporadas por todas as grandes
editoras de diddticos do Pais, agora nao com pequenas equipes, mas com

grandes equipes especializadas. (CASSIANO, 2005, p. 301).
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Levando-se em consideragao que a Editora Atica foi fundada
em 1965, percebe-se que a idéia de se fazer propaganda dos mate-
riais produzidos pelas editoras a partir da entrega de ‘amostras
gritis’ aos professores surgiu paralelamente ao crescimento da
concorréncia no setor, por sua vez, impulsionada pelo incentivo
estatal a drea. Apos o golpe, estimuladas principalmente pelas novas
politicas educacionais e em seguida respondendo ao crescimento
da demanda do ensino a partir da obrigatoriedade de oito anos
de escolaridade estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagao Nacional de 1971, as editoras passaram a refinar suas estraté-
gias de marketing. Além de distribuir livros gratuitamente, ainda
passaram a utilizar-se da “distribui¢ao de folders promocionais,
[de] um corpo de assessoria composto por professores universi-
tarios, além de palestras com os proprios autores” (CASSIANO,
2005, p. 307). Com o crescimento da concorréncia, que levou a
uma necessidade cada vez maior de modernizagao e qualificagao
grafica dos materiais, os livros diddticos foram se tornando
cada vez mais caros. A partir da parceria financeira entre Estado e
empresas foi se constituindo um nucleo cada vez mais delimitado
de editoras capazes de seguir na disputa por esta area do mercado
editorial no pais.

A anilise da legisla¢ao, dos projetos oficiais que instituiram
as politicas para o livro diddtico e das entrevistas aponta para a
constatagdo de que o modelo de desenvolvimento econo6mico
aplicado pelos militares a economia nacional a partir de 1964 foi
estendido também a politica do livro didatico. Além de centra-
lizar na Unido as decisdes em relagao a politica educacional do
livro, possibilitando ao Estado um maior controle daquilo que
seria produzido e das idéias que seriam disseminadas nas escolas
através dos materiais, a ditadura civil-militar ainda priorizou a
alianga com o capital internacional e com o empresariado local
subsidiando “o desenvolvimento industrial do respectivo setor,
incentivando a formagao de poucos grupos empresariais que explo-
ravam ¢ detinham a produgao do setor” (SERPA, 1987, p. 16),
em detrimento de politicas que priorizassem a qualificagao dos
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educadores ou parcerias com os sistemas estaduais e municipais
de ensino na tentativa de incentivar a produgao local de materiais
e recursos didaticos.

A observagao de livros didaticos publicados no periodo
também contribui para explicitar tais questoes. Entre os livros
analisados, aquele que possui publicagao mais antiga (IRMAOS
MARISTAS, 1966) ¢ um livro pequeno (em formato 14 X 18 cm),
sem gravuras, bastante cronolégico e factual. O texto estd organizado
de acordo com a sucessao dos presidentes da republica, com os
principais fatos ocorridos em cada governo. Naquele ano o manual
jd estava na 25 edi¢do e o texto atualizado recentemente, ja que
apenas dois anos apds o golpe militar ji constava um pardgrafo, ao
final do livro, com referéncias aos acontecimentos de 1964. Ainda
que seja um texto curto, apresenta um posicionamento bastante
claro, apresentando a interven¢ao dos militares como a salvagao
para a nagao brasileira, que estaria sobre forte ameaga comunista:

Outro exemplar, com publicagao de 1970 (CASTRO, 1970)
j& apresenta muitas inovagoes estéticas. Apresenta-se em formato
21 X 28 cm, ¢ bastante colorido e atrativo, organizado como se
fosse uma histéria em quadrinhos. Mas o texto ainda ¢ bastante
simplista e segue sendo organizado com base nas sucessoes de
presidentes e fatos politicos, de maneira cronolégica e factual.
A simplificagao deixa varias lacunas, por exemplo: em um dos
quadrinhos, que comenta a realizagao do plebiscito ocorrido du-
rante o governo Joao Goulart para que a populagao optasse entre
o sistema de governo parlamentarista e o presidencialista, o texto
diz: “Durante o governo do tltimo [Joao Goulart] foi realizado
um plebiscito que determinou a volta do pais ao presidencialismo.
Merece destaque, no campo da politica externa do governo Joao
Goulart, sua visita ao México, onde foi recebido com grandes
manifestagoes” (CASTRO, 1970, p. 164). Na sequéncia, sem
maiores explicagoes, passa-se a falar da deposi¢ao de Goulart e
da implantagao do novo governo:
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Ap6s um periodo de grande agitagao politica e social, em que pontifi-
cavam varios extremistas, com o aumento da inflagao e as dificuldades
crescentes das condi¢des de vida no pais, Joao Goulart ¢ deposto no dia
31 de marco de 1964, por um movimento que, comegado em Minas
Gerais, rapidamente se espalhou pelo pais [...] O poder € entregue outra
vez a Ranieri Mazzilli. Os chefes da Revolugao baixam o Ato Institucional,
modificando a constituigao. Suprimem-se as garantias individuais para
permitir a cassagdo de mandatos e direitos politicos. O movimento se
declara contra a corrupgao e a subversao (CASTRO, 1970, p. 165).

Observa-se o golpe sendo colocado como “Revolugao”, além
da justificacdo para a supressao das garantias individuais pela
existéncia de “corrupgao e subversao”. O livro continua relatando
até o governo Garrastazu Médici, mas passa de maneira superficial
sobre 0s atos institucionais, sem comentar repressao ou tortura.
Ao comentar o Al-5, por exemplo, logo abaixo ¢ justificado pelo
crescente “terrorismo”, citando como exemplo o seqiiestro do
embaixador norte-americano Charles Elbrick. Entre o golpe e o
governo Médici, o texto dd atengdao as medidas economicas da
ditadura, como a criagio do Cruzeiro Novo para controlar a
inflagao; a construgao de estradas, em especial na Amazonia; € a
expansao das telecomunicagoes. Percebe-se a exaltagao da nagao
e de seu crescimento, proporcionado pela agao das Forgas Armadas
com base na doutrina de seguranga nacional.

Jdum exemplar de 1979, da disciplina de OSPB (PILETTI,
1979), embora esteja fora do marco temporal central deste trabalho,
ajuda a ilustrar o quanto evoluiu graficamente o processo de
produgao e diagramagao dos livros em relagao aqueles publicados
logo depois do golpe. E um material cheio de imagens coloridas,
com recursos diddticos como a utilizagio de esquemas e quadros
comparativos, mas preserva a auséncia de problematizagoes em
relagao a organizagao do Estado e do governo no Brasil, frisando,
por outro lado, as agoes, programas e metas de desenvolvimento.
No capitulo intitulado “Como ¢ governado o Brasil?” (PILETTI,
1979, p. 84-91) o pais ¢ definido como uma Republica Federativa
governada nos marcos da democracia representativa. Em nenhum
momento sao questionados, por exemplo, os mecanismos ¢ manobras
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utilizados pela ditadura, chamada no livro de “poder revolucio-
ndrio”, para garantir plenos poderes ao executivo, mesmo que uma
das caracteristicas fundamentais da Republica fosse a divisao nos
trés poderes.

Em geral, entre os livros observados, os primeiros possutam
uma qualidade técnica inferior, eram publicados em tamanho menor,
nao traziam propostas de exercicios e eram pouco ilustrados,
enquanto os livros produzidos principalmente a partir de 1970
passaram a apresentar nitidas modificagdes. A professora Vera
Barroso relatou ter percebido estas alteragoes, principalmente ao
comparar os livros diddticos que utilizava enquanto estudante,
em torno da década de 1950, e aqueles que passaram a ser dispo-
nibilizados pelo Estado durante o regime militar. Os primeiros
eram “livros de muita descrigao, poucas imagens, preto e branco
em suas ilustragoes e uma histéria narrativa de grandes fatos,
grandes homens”. Ja os demais se modificaram principalmente
“do ponto de vista formal, com mais ilustragoes, € eram mais enxutos
os textos. Bem mais curtos”.

Estas mudangas observadas, tanto diretamente através
dos livros quanto a partir das entrevistas, demonstram que o
aumento da concorréncia incentivava a qualificagao formal dos
livros diddticos, a0 mesmo tempo em que o ensino voltado
para a formag¢ao de mao-de-obra qualificada para o mercado de
trabalho brasileiro passava a priorizar cada vez menos a densidade
ou a profundidade de informagdes, principalmente nas dreas
humanas, em prol de um ensino objetivo, rdpido e “produtivo”,
deixando de lado as discussoes que pudessem dar aos educandos
uma compreensao mais dindmica e completa da estrutura social,
politica e econémica na qual estavam inseridos.

Além dos elementos apontados até aqui, a andlise das entre-
vistas também evidencia entre os professores diferentes posigoes
em relagao ao tratamento dado pela ditadura a educagao. Para
o professor Celses, que comentou nunca ter se posicionado em
sala de aula a favor ou contra a ditadura civil-militar, os objetivos
que o governo tinha ao desenvolver suas politicas educacionais
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giravam em torno de “desenvolver o sentimento patriético”, que
inclufa o respeito pela pétria e pelos outros. Para ele, aqueles que
eram contra a ditadura acreditavam que “tudo o que o governo
tez foi para manipular a mente das pessoas”, mas a sua opiniao,
enquanto professor que atuou no periodo, ¢ que o principal inte-
resse, principalmente ao instituirem-se disciplinas como Educagao
Moral e Civica, e a OSPB, era o de criar “uma mentalidade honesta,
responsavel, consciente” que pudesse ajudar os cidadaos a refletir
sobre as diferentes situagdes que poderiam “prejudicar o pais™.
Para ele, nao havia problemas em discutir diversos temas com os
alunos em sala de aula e em nenhum momento chegou a comentar
sobre sentir medo ou sentir-se reprimido. Apenas acrescenta que
“talvez a critica que caiba ela [a politica educacional] foi implan-
tada assim, de cima para baixo”.

Diferindo da opiniao do professor Celses, a professora Vera
comentou que era um periodo de excegao em que o governo
tentava controlar o ensino. Para confirmar sua posi¢ao chegou
a relatar um episédio em que uma colegio de livros, que trazia
licoes de gramatica e leitura a partir de textos que falavam de
problemas sociais como o casebre, a favela, etc., foi denunciada
¢ apreendida pelo Estado por ser “movimentadora de cabegas™.
Para ela, a colegao apresentava bons livros que foram proibidos
nao por sua qualidade, mas justamente por denunciarem a exis-
téncia de problemas sociais no Brasil, ao invés defender o cresci-
mento econdmico da nagao através de uma perspectiva ufanista.

A respeito do patriotismo ufanista difundido no periodo
através da educagio, este também foi um tema recorrente nas
entrevistas. Excetuando-se o relato do professor Celses, que via
no patriotismo um elemento importante para a formagao dos
cidadios brasileiros no periodo e da professora Eloha, que nao
comentou esta questao, todos os demais entrevistados comen-
taram os excessos em relagao a defesa da nagao brasileira, de
seus simbolos e de seus governantes. O respeito a bandeira, o
conhecimento do Hino Nacional e dos nomes de governantes
eram pontos obrigatérios dos curriculos, tanto para aqueles que
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lecionavam Histéria quanto para aqueles que trabalhavam com
Moral e Civica ou OSPB. At¢ mesmo o professor Valmir, que
trabalhou com alfabetizagio e mais tarde com lingua portuguesa,
comentou que em todos os materiais havia elementos que estimu-
lavam o patriotismo, como as cores da bandeira ou os simbolos
nacionais. Relatou ainda que grande parte dos textos traziam tema-
ticas que enalteciam o Brasil, suas belezas e seu crescimento. O
livro Portugués Moderno, da ED.T., por exemplo, trazia como
suple-mento a letra e as partituras de todos os “hinos patrioticos”
(GIACOMOZZI, 1966, p. 141-147) como o Hino Nacional, o
da Bandeira, o da Independéncia e ainda a Cangao do Soldado.
Ainda pode-se ressaltar a presenga de textos exaltando os valores
defendidos pelo Estado que faziam parte da estratégia psicossocial
de convencimento da populagao, como o amor a familia, que era
considerada o nucleo fundamental da sociedade (GIACOMOZZI,
1966, p. 34-35).

Para a professora Maria Aparecida havia um ufanismo exces-
sivo que escamoteava certas discussoes enquanto se enaltecia os
grandes feitos do desenvolvimento economico do pais. Mesmo a
professora Jandarai, que via com simpatia o respeito que se tinha
pelo Brasil naquela época, comentou que os préprios curriculos
jd vinham desenhados de maneira a fazer com que os professores
trabalhassem o patriotismo, citando a obrigatoriedade de que todos
se envolvessem na organizagao dos eventos da Semana da Patria.

A riqueza das informagoes que foram transmitidas pelos
entrevistados deixa evidente o quanto as experiéncias ¢ percepgoes
que cada um tém hoje em relagao aquele periodo estao intimamente
relacionadas com o contexto imediato no qual estavam inseridos,
com seu posicionamento politico-ideolégico e com sua forma de
atuar social e profissionalmente. Além disto, as entrevistas ajudam
a perceber as diferentes maneiras possiveis de se relacionar com as
politicas educacionais construidas pelo Estado: enquanto alguns
professores criticavam os livros didaticos e esfor¢avam-se para utilizar
materiais diversificados, outros, conforme relata a professora Vera
Barroso, chegavam a idolatrd-los, transformando-os em “uma
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bengala para que nao precisassem ‘se matar’ preparando aula.
O sumdrio do livro acabava virando o programa de trabalho™.
Desta maneira, percebe-se que o livro diddtico passou a cumprir
um papel fundamental em sala de aula, principalmente em meio
ao crescimento da demanda social por educagao vivenciado nas
décadas de 1960 e 1970.

Em um pais que preteria a qualificagao pedagdgica e critica
dos professores em favor de resolver os problemas da educagao a
partir de medidas paliativas e assistencialistas, nao ¢ de se surpreen-
der que os livros didaticos fizessem tanto sucesso entre boa parte
dos educadores. Mas por outro lado, as entrevistas ajudam a
enxergar além da informagao oficial, permitindo que se percebam
outras perspectivas de analise que mediam a agao dos individuos
com o controle do Estado. Mesmo em meio a censura e a repressao
havia brechas para a atuagao mais livre dos educadores, permitida
inclusive pela dificuldade que o préprio Estado tinha de aplicar
efetivamente todas as suas politicas e todos os seus mecanismos
de controle em cada canto do pafs. Assim, muitos professores
conseguiam levar discussoes diversas para dentro de suas salas
de aula, tentando fazer certas criticas, ainda que precisassem ser
veladas, como afirmou a professora Jandarai. Isto nao significa
relativizar o uso da violéncia ou a aplicagao das estratégias psicos-
sociais como mecanismo de coergao por parte da ditadura civil-
militar, mas apenas admitir a agdo dos sujeitos e valorizar suas
tormas de resistir e compreender a realidade.

E certo que em 1964 j existiam livros diddticos, mas é
certo também que neste periodo pouquissimos alunos tinham
acesso a eles, excetuando-se basicamente aqueles que tinha poder
aquisitivo suficiente para compra-los. Mas, ao longo dos 10 anos
enfocados nesta anilise, o livro diddtico passou a ter um alcance
muito maior, tanto para professores quanto para alunos. Em geral
os entrevistados registraram que durante a década de 1970 tais
materiais comegaram a circular mais nas escolas, mencionando
primeiro a venda a prego de custo e, mais a diante, os primeiros
exemplares oferecidos de maneira gratuita, principalmente para os
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alunos ‘carentes’, ajudando a caracterizar a politica do livro did4-
tico como uma politica assistencialista.

Pode-se afirmar também que os mecanismos de censura
impostos pelo Estado ao livro diddtico durante o periodo ditatorial
brasileiro acabaram centrando-se ainda no processo de produgao,
minimizando a necessidade de utilizar sangoes legais para censurar
¢ impedir a comercializagao ou reproducao de determinados
pontos de vista, a partir do momento em que as préprias editoras
passaram a ligar-se ao Estado através de acordos economicos que
poderiam proporcionar lucros a essas.

Obviamente, nao podemos comparar o alcance dos programas
desenvolvidos pela COLTED ou pelo INL durante as décadas
de 1960 e 1970 com os que sao desenvolvidos hoje pelo ENDE,
que entrega livros gratuitamente para todos os alunos da rede
publica de ensino através do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), mas com certeza a centralidade do livro didatico no
processo de ensino e aprendizagem e as bases para estas politicas
educacionais foram langadas durante a primeira metade da dita-
dura civil-militar brasileira.
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(1930-1973). 7 ed. Petropolis: Vozes, 1985.

SERPA, Luiz Felipe. A questao do livro didatico. In: INEP, Em aberto,
Brasilia, ano 6, n. 35, jun./set. 1987.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: historia oral. 2 ed. Rio de Janeiro:
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Fontes consultadas

Entrevistas

BARROSO, Vera. Entrevista: professora Vera Barroso. Entrevista
concedida a Clarissa de Lourdes Sommer Alves. Porto Alegre, 04 de
novembro de 2009. Duragao de 24min30seg. Gravagao digital em
tormato WAV.

DOTTO, Carmen. Entrevista: protessora Carmen Dotto. Entrevista
concedida a Clarissa de Lourdes Sommer Alves. Porto Alegre, 14 de
outubro de 2009. Duragao de 23minl8seg. Gravagao digital em
formato WAV.

GIACOMINNI, Valmir. Entrevista: professor Valmir Giacominni.
Entrevista concedida a Clarissa de Lourdes Sommer Alves. Porto Alegre,
18 de novembro de 2009. Duragao de 21minlSseg. Gravagao digital
em formato WAV.

GIGANTE, Guacira. Entrevista: professora Guacira Gigante. Entrevista
concedida a Clarissa de Lourdes Sommer Alves. Porto Alegre, 14 de
outubro de 2009. Duragio de 31min08seg. Gravagao digital em
formato WAV.

MACHADO. Eloha Orokoski. Entrevista: professora Eloha Orokoski
Machado. Entrevista concedida a Clarissa de Lourdes Sommer Al-
ves. Porto Alegre, 15 de outubro de 2009. Duragao de 26min09seg.
Gravagao digital em formato WAV.

MORANGE, Maria Aparecida. Entrevista: professora Maria Aparecida
Morange. Entrevista concedida a Clarissa de Lourdes Sommer Alves.
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Porto Alegre, 20 de novembro de 2009. Duragao de 18minl9seg.
Gravagao digital em formato WAV.

OLIVEIRA, Jandarai. Entrevista: professora Jandarai Oliveira. Entrevista
concedida a Clarissa de Lourdes Sommer Alves. Porto Alegre, 14 de
outubro de 2009. Dura¢io de 40min50seg. Gravagio digital em for-
mato WAV,

SOARES, Celses Portugués. Entrevista: protessor Celses Portugués Soares.
Entrevista concedida a Clarissa de Lourdes Sommer Alves. Porto
Alegre, 06 de outubro de 2009. Duragao de 50min20seg. Arquivo em
formato WAV.

Leis e Decretos

Decreto-Lei n°. 93, de 21 de dezembro de 1937.
Decreto-Lei n°. 1.006, de 30 de dezembro de 1938.
Decreto-Lei n°.6.339, de 11 de margo de 1944.
Decreto-Lei n°.8.460, de 26 de dezembro de 1945.
Decreto-Lei n°.38.556, de 12 de janeiro de 1956.
Decreto n°.50.489, de 25 de abril de 1961.
Decreto n°. 53. 583, de 21 de fevereiro de 1964.
Decreto n°. 53.887, de 14 de abril de 1964.
Decreto n°. 58.653, de 16 de junho de 1966.
Decreto n°. 59.355, de 04 de outubro de 1966.
Decreto n°. 68.728, de 09 de junho de 1971.

Anexos

Roteiro Basico para Entrevistas

1. Qual o teu nome?

2. Em que ano comegaste a lecionar?

3. Em qual institui¢ao de ensino?

4. Em qual drea de atuagao/disciplina?

5. Como se deu a tua formagao? Em que institui¢oes de ensino?
6. Tens alguma lembranga relativa aos materiais didaticos que
eram utilizados em sala de aula no seu periodo de estudante?
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7. Poderias comentar um pouco a respeito da escolha da tua
profissao?

8. E no periodo em que comegaste a lecionar? Qual a lembranga
que tens em relagao aos materiais diddticos que utilizavas em
aula, ou que eram oferecidos pela escola?

9. O Estado fornecia de alguma forma informagoes a respeito
das publicagoes diddticas oferecidas no mercado?

10. Lembra-te se havia alguma relagao entre professores, equipes
pedagdgicas das escolas e as editoras de livros diddticos, como
visitas de equipes das editoras as escolas, reunioes de apresentagao
de materiais, ou para qualquer proposta de trabalho conjunto?

11. Hoje existem programas como o PNLD e o PNLEM, que
visam abastecer a rede publica de ensino com materiais didaticos.
Em geral estes planos contam com a participagao dos professores
na escolha dos materiais, de acordo com certo universo de livros.
Tens lembrangas a respeito de algum programa governamental
nesta drea quando comegaste a lecionar?

12. Se tens, lembra-te se havia a participagao dos educadores no
processo de construgao, publicagao, escolha e distribuigao dos livros?
13. Tens outras lembrangas referentes a este periodo (1964-
1974) que consideres importante acrescentar para uma melhor
compreensao do sistema de ensino a época?

Relacao de Professores Entrevistados

Entrevista 1: Celses Portugués Soares.

Area de atuagao: Religiao, Filosofia, OSPB, Educagao Moral e
Civica e Estudos de Problemas Brasileiros.

Ano de ingresso no magistério: 1964.

Contextos de atuagao profissional: comegou lecionando Ensino
Religioso em Cruz Alta/RS para alunas do Curso Normal de
uma escola publica (no lembrou o nome da instituigio). Entre
1966 e 1967 dirigiu um orfanato em Santa Maria/RS. Em 1968
veio para Porto Alegre, comegando a lecionar no IPA. Em 1970
vai trabalhar, a0 mesmo tempo, na escola publica, primeiro no
Colégio Padre Rambo, e em seguida no Colégio Santos Dumont,
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ambos em Porto Alegre. Na mesma época passou a lecionar Estudos
de Problemas Brasileiros na UFRGS.

Entrevista 2: Guacira Gigante.

Area de atuagio: Educacio Artistica. Lecionou apenas na rede publica.
Ano de ingresso no magistério: Agosto de 1971.

Contextos de atuagao profissional: Comegou lecionando no Gindsio
Polivalente do Bairro Canudos, na cidade de Novo Hamburgo/RS.
Lecionou também na Escola Nag¢oes Unidas, no Bairro Nonoais,
em Porto Alegre.

Entrevista 3: Carmen Dotto.

Area de atuagio: Histéria e OSPB.

Ano de ingresso no magistério: 1964.

Contextos de atuagao profissional: Iniciou sua atuagao no Colégio
Rui Barbosa, escola particular laica que se situava na Avenida
Osvaldo Aranha, em Porto Alegre. Assumiu cargo no Estado em
1967, conciliando o trabalho em escolas com horas na Secretaria
de Educagao.

Entrevista 4: Jandarai Oliveira.

Area de atuagdo: Alfabetizagao, Histéria e Moral e Civica.

Ano de ingresso no magistério: 1957.

Contexto de atuagao profissional: Comegou a lecionar em escola
publica da cidade de Panambi/RS, sendo mais tarde transferida
para a Escola Normal Annes Dias, em Cruz Alta, onde havia
estudado muitos anos. Veio para Porto Alegre entre 1964 ¢ 1965,
transferida para a Escola de Primeiro Grau Ceard, onde comegou
lecionando para turmas em processo de alfabetizagao. Em seguida
passou a lecionar Histdria e Moral e Civica. Chegou a lecionar
também na cidade de Tapes, na escola em que seu marido era
diretor, agregando mais 12 horas a jd trabalhadas em Porto Alegre.

Entrevista 5: Elohd Orokoski Machado.
Area de atuagao: Biologia.
Ano de ingresso no magistério: 1968.
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Contexto de atuagao profissional: Comegou a lecionar na Escola
Glicério Alves, no Bairro Belém Velho em Porto Alegre. Depois
de um ano conseguiu transferéncia para a Escola Infante Dom
Henrique, no bairro Menino Deus.

Entrevista 6: Vera Lucia Maciel Barroso.

Area de atuagio: Lecionou apenas Musica de 1973. A partir entdo
comegou a lecionar Histéria, Geografia, Religiao, OSPB e Edu-
cagao Moral e Civica.

Ano de ingresso no magistério: Setembro de 1969.

Contexto de atuagao profissional: Comegou a atuar no Gindsio
Estadual de Santo Anténio da Patrulha/RS, onde ficou até 1974.
Neste ano pediu transferéncia para a cidade de Cachoeirinha,
atuando na Escola Presidente Kenned, que era um dos Ginasios
Polivalentes implantados no periodo, local onde permaneceu
dando aulas at¢ 1985. Em 1975 agregou mais 20 horas no Gindsio
Polivalente de Alvorada, que hoje ¢ a Escola Erico Verissimo.

Entrevista 7: Valmir Giacominni.

Area de atuacio: Alfabetizacio, Letras — Portugués e Literatura.
Ano de ingresso no magistério: 1970.

Contexto de atuagao profissional: Comegou a lecionar no Colé-
gio das Dores de Porto Alegre, onde permaneceu por 13 anos.
Até 1973 lecionou somente para as séries primdrias. A partir de
entao passou a lecionar também Portugués para as séries finais
do entao “1° Grau”. Até 1976 lecionou apenas na rede privada,
ano em que ingressou na rede publica no Colégio Pio XII, onde
lecionou para o Ensino Médio também Literatura.

Entrev1sta 8: Maria Aparecida Morange.

Area de atuagio: Alfabetlza(;ao e Supervisao Escolar.

Ano de ingresso no magistério: 1970.

Contexto de atuagao profissional: Iniciou no Grupo Escolar Ru-
bem Berta, no Bairro Cavalhada, em Porto Alegre. Em seguida
toi transferida para o Grupo Escolar Paula Soares, no Centro de
Porto Alegre. Lecionou apenas na rede publica.
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