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Resumo:

Este artigo surge das inquieta¢des no recém-implantado Campus Santo Anténio de Padua, do Instituto
Federal Fluminense (IFFLUMINENSE), no interior do Estado do Rio de Janeiro em relagdo ao Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE). O objetivo é analisar
informagdes sobre o campo de atuag¢do, possibilidades e desafios do NAPNEE no IFFluminense e
sua implementagdo no Campus Santo Anténio de Pdadua, além da capacitagdo e familiaridade dos
professores na drea de inclusGo. A metodologia consiste em pesquisa documental e bibliogrdfica,
levantamento dos alunos atendidos e aplica¢do de questiondrio para os docentes. Identificamos que o
campo de atuagdo, as possibilidades e as necessidades de acompanhamento dos alunos sGo enormes,
porém, os desafios sGo bem maiores, seja pela falta de formagdo docente, incentivo institucional, a
precariedade no acompanhamento dos discentes e a falta de equipe e espaco fisico apropriado na
escola destinado ao NAPNEE.
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Students with specific educational needs: possibilities and chal-
lenges for the implementation of Napnee at the IFFluminense
Santo Antonio de Padua Campus

Abstract: This article arises from concerns at the recently implemented Campus Santo Anténio de
Pddua, of the Instituto Federal Fluminense (IFFLUMINENSE), in the interior of the State of Rio de
Janeiro, in relation to the Support Center for People with Specific Educational Needs (NAPNEE). The
objective is to analyze information about the field of action, possibilities and challenges of NAPNEE
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at IFFluminense and its implementation at Campus Santo Anténio de Pddua, in addition to the training and
familiarity of teachers in the area of inclusion. The methodology consists of documental and bibliographic
research, survey of students attended and application of a questionnaire to teachers. We identified that the
field of action, the possibilities and the needs of monitoring students are enormous, however, the challenges
are much greater, whether due to the lack of teacher training, institutional incentive, the precariousness in
monitoring students and the lack of staff. and appropriate physical space in the school for NAPNEE.

Keywords: Napnee. Challenges. Implementation.

Estudiantes con necesidades educativas especificas: posibilida-
des y desafios para la implementacion de Napnee en el Campus
IFFluminense Santo Antonio de Padua

Resumen: Este articulo surge de inquietudes en el Campus Santo Anténio de Pddua, recientemente imple-
mentado, del Instituto Federal Fluminense (IFFLUMINENSE), en el interior del Estado de Rio de Janeiro, en
relacién al Centro de Apoyo a Personas con Necesidades Educativas Especificas (NAPNEE). El objetivo es
analizar informaciones sobre el campo de actuacion, posibilidades y desafios del NAPNEE en el IFFluminense
y su implementacion en el Campus Santo Anténio de Padua, ademads de la formacion y familiarizacion de
los docentes en el drea de inclusion. La metodologia consiste en investigacion documental y bibliogrdfica,
encuesta a los alumnos atendidos y aplicacion de un cuestionario a los docentes. Identificamos que el
campo de accion, las posibilidades y las necesidades del sequimiento de los estudiantes son enormes, sin
embargo, los desafios son mucho mayores, ya sea por la falta de formacion docente, incentivo institucional,
la precariedad en el sequimiento de los estudiantes y la falta de personal y espacio fisico apropiado en la
escuela para NAPNEE.

Palabras clave: Napnee. Desafios. Implementacion.

1 Introdugao

O intuito de elaboracéo deste trabalho iniciou-se a partir de observacgdes prévias de situagoes
dos alunos que demandaram algum tipo de adaptagdo curricular entre janeiro de 2015 e abril de
2022 nos cursos ofertados no Campus Santo Antdnio de Padua, sob acompanhamento do Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE). Essas observagoes
estdo relacionadas apenas aos casos mais criticos de atendimentos, que necessitaram de adapta-
¢Oes curriculares, ndo contemplando os atendimentos didrios (corriqueiros e de praxe), bastante
natural em uma escola.

Podemos caracterizar as adaptagdes curriculares como sendo de grande porte ou de pequeno
porte. A primeira compreende modificagées maiores (politica, administrativa, financeira, buro-
cratica), extrapolando a area de atuagao exclusiva do professor. Ja a segunda estd ao alcance do
professor, ou seja, adaptagdes nos objetivos de ensino, contetido, método aplicado, temporalidade,
avaliacdo, materiais didaticos utilizados etc. (BRASIL, 2000).

Com o desejo de tornar a leitura do artigo mais clara, salientamos duas questdes importantes,
a saber: a) que a terminologia adotada para este artigo é “necessidades educacionais especificas”,
porém sabemos que alguns escritos tedricos, legislagoes e regulamentagdes trazem também as
terminologias “necessidades educacionais especiais” e “necessidades especiais”, mas aqui tratamos
como tendo a mesma esséncia; b) estamos considerando o termo “flexibiliza¢do” como sendo parte
integrante do termo “adapta¢ao”, estando este num nivel macro por demandar algo que talvez
ndo tenha sido alcangado com o movimento de flexibiliza¢do adotado. Flexibilizacéo se refere aos
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caminhos alternativos que a escola ou professores percorrem para garantir que todos os estudantes
tenham acesso ao curriculo, podendo ser questdes bem simples, mas nao deixa de ter sua grande
relevancia (BLANCO, 2004).

Ao abordar o termo adaptagdo curricular, ndo necessariamente estamos tratando da neces-
sidade de mudangas estruturais no plano do curso, mas sim algumas flexibilizagoes no fazer
pedagdgico que possam satisfazer as necessidades educacionais especificas dos alunos atendidos.
Corroborando com a necessidade de flexibilizagao e adaptacdo para os estudantes, tem-se Blanco
(2004, p. 293), ao afirmar que “responder a diversidade significa romper com o esquema tradi-
cional em que todas as criangas fazem a mesma coisa, na mesma hora, da mesma forma e com os
mesmos materiais’.

Tanto os alunos atendidos que necessitaram de afastamento escolar quanto os alunos que
ndo necessitaram de afastamento escolar, mas demandaram adaptac¢des curriculares fazem parte
do escopo deste trabalho. De modo geral, temos como foco pessoas com impedimentos de pequeno,
médio e longo prazo de natureza fisica, intelectual, sensorial, transtornos globais de desenvolvi-
mento, altas habilidades e a superdotacio, alunos com transtornos funcionais especificos da apren-
dizagem como dislexia, TDAH, discalculia, disgrafia, transtornos esses que podem ser de origem
pedagogica, psicologica, neuroldgicas, intelectuais ou cognitivas. A filosofia da inclusdo defende
uma educacgio eficaz para todos os estudantes, pois as escolas, enquanto identidades educativas
precisam satisfazer as necessidades de todos os alunos, independente de seus atributos pessoais,
psicolégicos ou sociais, independente também de ter ou ndo deficiéncia (SANCHEZ, 2005).

Ressalta-se que nem todo NAPNEE possui equipe propria e sim uma equipe que desem-
penha atribuigoes de setores além deste, ou seja, o NAPNEE mesmo acaba nao tendo, na pritica,
uma equipe propria para atuagao.

Devido a sua relevancia, é fundamental que o campus o mantenha de forma estruturada,
possibilitando condig¢des de trabalho para o desenvolvimento desse nucleo, além de fomento de
suas agoes junto aos docentes e alunos para que possa ser referéncia dentro da escola.

Tem-se como objetivo a identificar o campo de atuagdo, as possibilidades, os desafios do
NAPNEE no I[FFluminense e compreender sua implementag¢ao pratica no Campus Santo Antonio
de Padua. Para chegarmos ao final da pesquisa com resultados que possibilite contribuir para o
processo de atendimento aos alunos, iremos também buscar informagdes sobre a familiaridade
dos docentes em relagdo ao NAPNEE, a capacita¢do do professor e o suporte institucional.

A metodologia utilizada consiste em pesquisa documental e bibliografica, levantamento dos
alunos que demandaram acompanhamento do NAPNEE entre janeiro de 2015 e abril de 2022 e
aplicacdo de questiondrio para os docentes.

Ao longo da pesquisa, foi possivel verificar que o campo de atuagio, as possibilidades e as
necessidades de acompanhamento dos estudantes por parte do NAPNEE sdo enormes, porém,
os desafios sao superiores, principalmente pela necessidade de formagao docente, dificuldade na
implementacao dos atendimentos aos discentes, falta de equipe especializada, espaco fisico apro-

priado na escola destinado a0 NAPNEE e também o incentivo institucional.

2 Publico-alvo da educagao especial x necessidades educacionais especificas

Ao fazer uma visita no que ha como referencial tedrico e legislagao pertinente sobre alunos
com necessidades educacionais especificas, ficam evidentes as contradi¢es sobre essa terminologia.
E contraditdria pois a propria legislagio faz referéncia a esse termo “necessidades educacionais”
voltado para discentes publico-alvo da educa¢ao especial, de modo especifico, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96), em seu artigo 58, que entende por educagiao
especial, “a modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
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para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo” (BRASIL, 1996).

A Constituicido Federal de 1988, art. 208, inciso II1, fala de “atendimento educacional espe-
cializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. E também
voltado para educagdo especial (BRASIL, 1988). O mesmo acontece com a Lei n° 8069/90 (Estatuto
da Crianga e do Adolescente).

Dificilmente encontramos escritos legais e orientagdes, inclusive do MEC, em relagdo aos
casos de alunos com necessidades educacionais especificas que nao seja publico de educagio especial.
Algumas contradi¢gdes podem ser observadas também na Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008), pois ela diz tanto sobre inclusdo, mas nao
contempla casos para além da educagio especial.

Partimos do principio que todo publico-alvo da educagao especial e, consequentemente, do
atendimento educacional especializado (AEE) possui necessidades educacionais especificas, mas
essa terminologia ndo deve se restringir a esse publico, como tem sido colocado. Nao ha como
deixarmos de considerar os “pequenos e médios problemas de saiide” em que os estudantes precisam
momentaneamente de uma aten¢ao diferenciada, um acompanhamento do NAPNEE, inclusive
sendo em determinados momentos bastante semelhante ao que necessita um aluno publico de
educacdo especial. Temos casos de gestantes, alunos que passam por momentos de problemas
psicoldgicos/psiquidtricos, problemas de satde fisica, enfim, questées que nao sao para a vida
toda, mas necessitam de adaptagdes curriculares por periodos significativos, ou seja, periodos que
se a escola ndo fizer algo semelhante ao que ¢ posto para o publico de educagao especial podera
impactar diretamente de forma negativa no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Temos previsao da possibilidade de atendimento excepcional para alguns casos, mas sdo
legislagoes antigas, do ano de 1969 e 1975 (BRASIL, 1969; BRASIL, 1975), sendo o Decreto-Lei n°
1.044/69 e a Lei n° 6.202/75, sem nenhum direcionamento de como realizar, indicando possibili-
dades e estratégias de execugao.

O fato de serem legislacdes antigas acabam gerando muitos questionamentos, como ocorreu
com a Camara de Educagéo Basica (CEB/CNE), em que foi questionada a validade, aplicabilidade e
vigéncia de dispositivos legais e proferiu encaminhamentos por meio do parecer CEB/CNE 31/2002.

O texto elaborado em 2002 pela Secretaria de Educagéo Especial do MEC, intitulado “Classe
Hospitalar e Atendimento Pedagdgico Domiciliar: estratégias e orientagdes”, faz a abordagem tendo
como objetivo estruturar as agdes politicas voltadas para organizagao do sistema de atendimento
educacional em ambientes domiciliares e hospitalares. Nessa elaboracio, tem diversos encaminha-
mentos para as possiveis estratégias, porém, o escopo é a educagao especial apenas (BRASIL, 2002).

Se por um lado a legislagdo sobre esses estudantes que necessitam se afastar do ambiente
escolar deixa a desejar, para os casos de alunos que nao necessitam se afastar do ambiente escolar,
mas requer um acompanhamento mais especifico do NAPNEE com adaptagées curriculares devidos
aos problemas apresentados é ainda maior. Entretanto, o proprio entendimento da CEB/CNE, no
Parecer 17/2001 (BRASIL, 2001), ratifica a amplitude do raciocinio do conceito de necessidades
educacionais especificas.

Para Oliveira e Leite (2000, p. 13), a “Escola para Todos”, lema da declara¢ao de Salamanca,

necessita se fortalecer numa proposta educacional que:

Garanta e favoreca condigées de aprendizagem a todos num sé contexto, proporcionando
uma educagdo diferenciada e dando respostas educativas ao aluno durante todo o processo
de escolarizacio, se isto se fizer necessdrio, ou seja, oferecer uma educagdo permanente que
atenda as peculiaridades de cada um. (OLIVEIRA; LEITE, 2000, p. 13).
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Diante dessa ldgica, entende-se que a necessidade educacional especifica ndo deve ser redu-
zida ao entendimento de publico de educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotagéo. Por isso, reforcamos a necessidade de o poder ptblico
elaborar estratégias e encaminhamentos sobre possibilidades e desafios voltados nao somente para
a educagdo especial, mas para todo tipo de aluno que demande adaptagdes. A escola necessita estar
preparada para realizar as adaptagdes curriculares necessarias para os alunos que necessitarem e

isso é ratificado por Beyer (2006):

O desafio é construir e por em prética no ambiente escolar uma pedagogia que consiga ser
comum e valida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz de atender os alunos cujas
situagdes pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada.
Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou atitudes nutridoras dos indesejados estigmas.
(BEYER, 2006, p. 76).

Em 2015, tivemos a institui¢do da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Esse movimento é parte importante de uma perspectiva e
marco legal visando a superac¢ao de fragilidades existentes na politica de inclusdo da pessoa com
deficiéncia no tocante as diversas areas que interligam o sentimento de pertenca e cidadania de
qualquer pessoa e em todas as areas, incluindo a educagdo. A partir da Lei n° 13.146/2015, os
direitos das pessoas com deficiéncia foram ampliados, repercutindo de forma significativa, mesmo
que ainda tenhamos em pleno 2022, resisténcia na aplicagdo da legislagao citada. Destaca-se, que
a partir da interpretacio da referida lei, nenhuma pessoa com deficiéncia deve ser excluida de um
sistema educacional, seja publico ou privado, sob alegacao de deficiéncia (BRASIL, 2015).

Portanto, podemos dizer que ha muito que a ser refletido e implementado no campo das
agoes praticas voltadas para o publico de educagédo especial e, sobretudo, para os alunos que nao
fazem parte do rol de educagido especial, mas que nem por isso demandam menor atengido por

parte das adaptagdes curriculares no espago escolar.

3 O Napnee no IFFluminense: campo de atuagao e possibilidades
de acordo com o programa de acessibilidade educacional

Ao iniciar este topico, destacamos nosso entendimento da relevancia das escolas cuja
perspectiva ¢ inclusiva. Esses ambientes potencializam o acesso a aprendizagem por parte dos
estudantes, além de contribuir com diversos outros fatores entrelagados as relagdes sociais do
ser humano, instigando a compreensao do ser diferente e a consequente quebra de preconceitos
existentes. Bungenstab (2021, p. 7) ratifica esse posicionamento ao afirmar que toda pessoa
precisa ser compreendida como “[...] um ser singular que tem sua histdria e sua forma particular
de enxergar o mundo e dar sentido a ele, bem como, também, é um ser social que ocupa um
determinado lugar na sociedade”.

A partir da discussdo iniciada nos anos 2000 e formalizada em 2005 com o Semindrio
Nacional “Educagao, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais - Programa TEC NEP”, direcionado as Instituicdes da Rede Federal de Educagéo Profis-
sional e Tecnologica (EPT), dentre outras, houve uma maior possibilidade de concretizagao do que
conhecemos hoje como NAPNEE nos Institutos Federais. O referido semindrio foi direcionado
para reflexdes sobre as condi¢oes de acesso, permanéncia e éxito dos alunos com necessidades
educacionais especificas visando o acesso ao mundo produtivo e a sua emancipagio econdmico-
-financeira. O intuito era fomentar a instrumentalizacdo da EPT para receber pessoas com neces-
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sidades educacionais especificas e contribuir também para o pleno desenvolvimento pedagdgico
que perpassa todas as nuances do desenvolvimento humano. (BRASIL, 2006).

De acordo com a Resolugao n° 33/2018 do IFFluminense, que instituiu o Programa de
Acessibilidade Educacional, os campi devem constituir um Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE) com o intuito de garantir o atendimento
educacional especializado (AEE). A mesma resolucio ressalta que esse nucleo deve possuir espago
determinado e devidamente equipado, além de uma equipe que possibilite desempenhar os traba-
lhos composta por técnico-administrativos em educagido com devida formagéo na drea, incluindo
assistente social, psicélogo, pedagogo, psicopedagogo, fonoaudiélogo, neuropsiquiatra, tradutor e
intérprete de LIBRAS, revisor e transcritor braile, professor bilingue (Portugués-Libras) e docentes
com formagao na area. Estes atores educacionais fazem parte do rol para formagao da equipe, além
de monitores das disciplinas necessarias.

A tematica da capacitagao voltada para a inclusdo é algo contido também de forma explicita
no Programa de Acessibilidade Educacional:

Entende-se que a escola deve estar preparada, em todos os sentidos para receber o aluno com
necessidades educacionais especificas, garantindo igualdade de oportunidades, tanto no
acesso como na permanéncia. Neste sentido, entende-se que a falta de capacitagio pode ser
considerada uma das barreiras que interfere no processo educativo desses sujeitos. (BRASIL,
2018, p. 32).

Para contribuir com o alcance de um sistema educacional inclusivo, o Programa de Aces-
sibilidade Educacional elencou diversas diretrizes considerando o campo de atuagao, dentre elas:

Implementar, participar e colaborar no desenvolvimento de parcerias com institui¢des que
atuem com interesse na educagao/atuagdo/inclusio profissional para PNEE; Promover a
divulgacao de informagdes e resultados de estudos sobre a tematica, no ambito interno e
externo do campus, articulando a¢des de inclusdo em consonancia com a Rede Federal de
Educagiao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; Promover capacitagdes relacionadas a inclusdo
de PNEE para a comunidade interna e externa. (BRASIL, 2018, p. 23).

Além das diretrizes, o referido programa de acessibilidade educacional também deixa expli-
cito o campo de atuagdo relacionado aos projetos, servigos e agoes:

Identificar os discentes com necessidades educacionais especificas no campus; Acompanhar
o desempenho pedagdgico dos alunos atendidos para intervir no processo de aprendizagem
visando a permanéncia e o éxito; Contribuir para o fomento e a difusdo de conhecimento
acerca das Tecnologias Assistivas; Oferecer cursos de LIBRAS, braile e confecgdo de material
didatico acessivel para a comunidade interna e externa; Realizar parcerias internas e externas
para producio e adaptagio de materiais didaticos acessiveis para os discentes com necessi-

dades educacionais especificas. (BRASIL, 2018, p. 23-24).

Se o campo de atuagio é amplo, como podemos verificar, as possibilidades também néo
ficam para tras. O programa de acessibilidade educacional ratifica que as adaptagdes curriculares
compreendem possibilidades de ressignificagdo inerentes aos conteudos, métodos e técnicas, a
organizagdo, aos recursos educativos, além da temporalidade e processos de avaliagao.

Dessa forma, é possivel contemplar os alunos que apresentam necessidades educacionais
especificas de forma bem ampla, dando-lhes possibilidades diversas para que consigam evoluir
nos estudos e concluir o curso que se encontra matriculado, oferecendo condi¢des que tornem
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esse processo de ensino e aprendizagem possivel para o estudante e inclusivo a partir do que for
demandado (BRASIL, 2018).

Ao analisar brevemente o site institucional do IFFluminense dia 10/05/2022, foi possivel
identificar uma possivel necessidade de melhoria na implementacdo de informagoes a nivel de
campus. Dentre os 14 campi que compde o IFFluminense, somente o campus Marica possui
regulamentacgao e fluxograma pré-estabelecidos referente ao NAPNEE.

O maior campus do IFFluminense em quantidade de alunos, que é o campus Campos Centro,
ndo possui regulamentac¢ao e fluxograma. Outro ponto verificado é que poucos campi disponi-
bilizam espago proprio no site para concentrar as informagoes para os alunos com necessidades
educacionais especificas de forma acessivel.

Portanto, vale ressaltar que o campo de atuagio e as possibilidades estiao postas na Reso-
lucao n° 33/2018 do IFFluminense, mas somente isso ndo é garantia de que o aluno sera atendido
na ponta. E fundamental que haja professor capacitado, equipe técnica, espaco fisico e condi¢des
de trabalho para que o NAPNEE consiga implementar agdes que sejam significativas para cada

estudante que necessitar.

4 Relato de experiéncia sobre a implementa¢ao do Napnee
no Campus Santo Antonio de Padua do IFFluminense

O campus Santo Antonio de Padua iniciou suas atividades com a primeira turma de alunos
no inicio do ano de 2015. O campus até o ano de 2022 sempre teve como principais areas de
atuagdo cursos técnicos integrados, concomitantes/subsequentes, além de cursos de formagao
inicial e continuada.

O NAPNEE desse campus do IFFluminense foi instituido dia 25 de agosto de 2016, ou seja,
um ano e meio apos a implantagdo do campus. A Ordem de Servigo que instituiu o referido nuicleo
considerou os servidores ja lotados em outro setor, que é a Assisténcia Estudantil, como sendo os
servidores também do NAPNEE, ou seja, desde o inicio ja ficou marcada a possivel dificuldade
de se ter um NAPNEE atuante, tendo em vista a dificuldade dos servidores de um setor bastante
atarefado como é a Assisténcia Estudantil necessitar também responder por um setor estratégico
como o NAPNEE.

Além desse ponto de sobreposi¢do de atribui¢des, destacamos também que o NAPNEE
nunca possuiu um quadro completo de servidores das areas de formagao conforme prevé o
Programa de Acessibilidade do IFFluminense e ja exposto no tdpico 3 e ha servidores que sequer
estdo lotados no campus e ainda constam como sendo integrantes do NAPNEE. A composicao
da equipe contendo servidor docente também sempre foi um entrave, muito por conta talvez da
falta de visibilidade desse ntcleo.

S6 para se ter uma ideia, até o inicio do ano de 2022, periodo de inicio da elaboracido deste
artigo, o NAPNEE nao dispunha de espago proprio, muito menos um espago que apresente condi-
¢Oes equivalentes a sala de recursos. Acompanhado da falta de espago proprio temos também a
falta de incentivo a qualificagdo dos servidores.

O que tem sido possivel observar ao longo dos anos é que o campus Santo Antdnio de Padua
deixou de incentivar em diversos momentos o tema inclusio, com agdes praticas, saindo do campo
do discurso e eventos isolados. Isso impacta negativamente tanto nos alunos quanto nos servidores.

Além das questdes expostas, ressaltamos a importancia do o IFFluminense e do campus
Santo Antonio de Padua de intensificar o planejamento e a execugao de agdes no campo pratico
da inclusdo. Quando olhamos o quadro de servidores dos 14 campi do IFFluminense ¢ possivel
constatar a falta de professor de atendimento educacional especializado (Professor de AEE), algo
tao fundamental e explicito como necessidade no programa de acessibilidade educacional, tanto
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paraatroca de experiéncias com docentes regulares, técnico-administrativos, além do atendimento
direto ao estudante. Podemos citar também a falta de adaptagdes na parte arquitetonica, pois
ndo temos um espac¢o apropriado para alunos com deficiéncia visual, fisica (cadeirante), enfim. O
processo de inclusdo escolar requer da escola uma adesao as transformagoes que podem ir desde a
estrutura fisica até as praticas pedagdgicas, sempre tendo como objetivo conseguir atender de forma
adequada a diversidade de publico presente em seu interior (OLIVEIRA; VALENTIM; SILVA, 2013).

Na verdade, a pratica adotada pelo IFFluminense e, consequentemente pelo campus Santo
Antonio de Padua, tem sido aguardar o estudante se matricular, para a partir dai, iniciar um processo
de contratagao de terceirizados para atuar nessa area. Como ¢ algo temporario e um processo
seletivo mais simplificado do funciondrio terceirizado, nem sempre ha expertise do profissional
contratado, e dificulta também a formagao de vinculo e sinergia com os demais profissionais efetivos
existentes no campus, sem contar com a falta de continuidade nas agdes relacionadas a0 NAPNEE.

A falta de capacita¢ao da equipe destoa da necessidade de convergéncia entre expandir o
campus e a sustentabilidade dessa expansédo. Criar novos cursos sem termos condi¢des apropriadas
para atender os alunos nao é viavel quando pensamos numa educagio inclusiva. No ano de 2022
foi aprovada a abertura de mais um curso, agora a nivel de graduagao.

De acordo com o Programa de Acessibilidade Educacional do IFFluminense, é necessario a
escola estar preparada, em todos os sentidos, para receber estudantes com necessidades educacio-
nais especificas, com o intuito de garantir igualdade de oportunidades no acesso e na permanéncia
desse aluno. Assim, entende-se que a falta de capacita¢do pode ser considerada uma barreira
que interfere sim no processo educativo desses sujeitos. E possivel inferir também que a falta de
espaco apropriado para o NAPNEE e equipe propria acaba dificultando bastante uma formagao de
grupo de trabalho como espago de discussao para pensar as especificidades, promover e incentivar
momentos de formacdo continuada para todos (BRASIL, 2018).

Mesmo o campo de atuagdo do NAPNEE sendo amplo e as possibilidades estarem postas expli-
citamente no Programa de Acessibilidade Educacional, os desafios ainda sao os maiores protagonistas
desse processo de atendimento aos alunos. Citamos aqui somente alguns desafios identificados a partir
do que estd posto na propria Resolugao n° 33/2018 do IFFluminense, a saber: formagao dos profis-
sionais para atuagao nas propostas de inclusao; falta de contratagdo de professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE); falta de sala de recursos com tecnologias assistivas e materiais
didaticos acessiveis; falta de equipe propria para o NAPNEE; falta de parcerias institucionais internas
e externas ao IFF visando o fomento do NAPNEE com o intuito de ampliar as agGes.

Diante dos desafios postos, mesmo com as legislagdes e regulamentagdes a nivel nacional
e institucional, é bastante complicado conseguir obter éxito no trabalho realizado pelo NAPNEE.
Refor¢ando este pensamento, Glat e Nogueira (2003, p. 1) afirmam que “ndo basta que uma proposta
se torne lei para que a mesma seja imediatamente aplicada. Inimeras sdo as barreiras que impedem
que a politica de inclusédo se torne realidade na pratica cotidiana de nossas escolas”.

Seguindo nessa linha, ao pensarmos numa concepgao historico-critica, de acordo com
Saviani (2001), o professor tem papel muito relevante no processo de incluséo, por ser o mediador
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Diante disso, até seria importante fazer certos
questionamentos para conhecer nossas proprias concep¢des de educacao inclusiva que temos, a
saber: ofertar ensino aos discentes com necessidades educacionais especificas na rede regular precisa
ser efetivado pelo fato de constar na lei ou acreditamos em suas condi¢des de aprendizagem efetiva?
Devemos incluir esses estudantes porque sentimos pena ou algum outro sentimento similar ou
porque compreendemos que eles tém possibilidade real de participar e contribuir com a sociedade?

Se pensarmos a luz de uma pedagogia histérico-critica, em sociedades divididas em classes
como € 0 nosso caso, a educacio deve sim ser vista e praticada como um ato politico. De acordo
com Saviani (HERMIDA; JAILTON, 2018, p. 784),

Cadernos do Aplicagdo | Porto Alegre | jan.-jun. 2022 | v.35 | n. 1



Frederico Santiago Lima | Rosangela Pimentel Martins

[...] agir como se a educagio fosse isenta de influéncia politica é uma forma eficiente de colo-
cé-laa servico dos interesses dominantes. E é esse o sentido do programa ‘escola sem partido’
que visa, explicitamente, subtrair a escola do que seus adeptos entendem como 'ideologias
de esquerda’, colocando-a sob a influéncia da ideologia e dos partidos da direita, portanto,
a servico dos interesses dominantes. Ao proclamar a neutralidade da educagdo em relagéo a
politica, o objetivo a atingir é o de estimular o idealismo dos professores fazendo-os acreditar
na autonomia da educagdo em relagdo a politica, o que os fard atingir o resultado inverso
ao que estdo buscando: em lugar de, como acreditam, estar preparando seus alunos para
atuar de forma auténoma e critica na sociedade, estardo formando para ajusta-los melhor a
ordem existente e aceitar as condi¢des de dominagao as quais estdo submetidos. Eis por que
a proposta da escola sem partido se origina de partidos situados a direita do espectro politico.

Para Mantoan (2010) é fundamental recuperar, urgentemente, a confianga dos docentes em
saberem desenvolver e lidar com o processo de ensino e aprendizagem com todos os estudantes,
sem exclusdes. E necessario possibilitar aos professores a participagio em capacitagdes que abordem
estratégias educacionais visando sempre a participagdo consciente e ativa dos alunos.

Portanto, mesmo identificando os discentes com necessidades educacionais especificas, o acom-
panhamento desses estudantes atendidos visando a permanéncia e o éxito se torna algo bem complexo,
por conta da falta de condigoes de trabalho, o que precisa ser revisto para que néo inviabilize novas
oportunidades para alunos com necessidades educacionais especificas. Isto se faz necessario até mesmo
pelo fato de ser uma escola de “trabalhadores para trabalhadores” e a propria Constitui¢do Federal de
1988 nos artigos 205 e 206, deixa explicito que a educagao ¢ um direito de todos, devendo ser garan-
tindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.

5 Relagao docente x Napnee identificada a partir da pesquisa de campo

Desde o ano de 2015, alguns estudantes com necessidades educacionais especificas foram
identificados, ensejando algum tipo de adaptagao curricular. Para este trabalho, o recorte temporal
inclui os estudantes matriculados até abril de 2022. Dentre os casos retratados, nem todos os estu-
dantes foram encaminhados para rede de apoio municipal pela escola, pois ja faziam acompanha-
mento externo. A contabilizagdo que consta no Quadro 1 é por cada novo aluno e ndo cada novo
atendimento, ou seja, se o aluno A foi acompanhado em 2016, 2017 e 2018, s6 contabiliza 1 vez.

Quadro 1 - Alunos com perfil para acompanhamento do NAPNEE entre 2015 e 2022

Ano do atendimento Total de alunos atendidos | Total de alunos atendides que | Total de alunos que ndo necessitaram de

necessitaram de afastamento escolar e | afastamento escolar ou se afastaram por
ficaram sob regime domiciliar’hospitalar | tempo muito breve, ndo sendo considerado
por questdes de salde fisica e/ou mental tempo significativo, mas demandaram
acompanhamento por conta das questdes
de saude fisica efou mental

2015 9 0 9
2016 1 2 9
2017 12 2 10
2018 13 3 10
2019 26 4 21
2020 6 0 6
2021 0 0 0
2022 03 0 03

Fonte: Levantamento dos autores utilizando a base de dados da Equipe Pedagdgica e Registro Académico do Campus Santo
Antodnio de Padua.
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Essa necessidade de acompanhamento comegou a acontecer antes mesmo de ser instituido o
NAPNEE, e ai se dava por meio da equipe pedagogica lotada na Coordenagdo da Assisténcia Estu-
dantil, que também foi lotada no NAPNEE posteriormente. De acordo com o Quadro 1, podemos
observar que os casos de alunos atendidos em 2019, ultimo ano de ensino presencial antes da
pandemia de COVID-19, foi quase trés vezes maior que os casos identificados no primeiro ano de
funcionamento do campus, sendo que a quantidade de alunos e os cursos ofertados néo tiveram
nenhuma mudanca consideravel.

Outro dado a ser destacado é que sempre foi menor o nimero de alunos que necessitaram se
afastar do espaco escolar em relacio aos que tiveram especificidades identificadas, mas mantiveram
a frequéncia regular ao ambiente escolar. Esses casos em que os alunos necessitam se afastar do
ambiente escolar se tornam ainda mais desafiantes para realizar um atendimento satisfatorio, tendo
em vista a complexidade do atendimento excepcional domiciliar/hospitalar e a falta de condi¢des
de trabalho do NAPNEE. Por fim, é importante salientar que nos anos de 2020 e 2021 tivemos
pouquissimos casos, ficando zerada a quantidade no ano de 2021, podendo ter sido reflexo do
afastamento do espaco escolar por conta das atividades remotas e a dificuldade na comunicagéo
entre os atores envolvidos no processo escolar que isso acarreta.

De posse dessas informagoes breves, a figura do professor entra no circuito e pode fazer
muita diferenga para que os estudantes consigam alcangar os objetivos propostos para cada curso.
Porém, para que esse potencial docente tenha possibilidade de colher frutos, é fundamental a escola
apresentar um projeto estrutural de inclusdo para que todos possam caminhar num sentido unico,
visando sempre o bem-estar do estudante.

Foi disponibilizado para todos os 34 professores lotados no campus Santo Antdnio de
Péddua um questionario com 11 perguntas de multipla escolha e 1 pergunta aberta (discursiva). O
questionario foi enviado para o email institucional dia 20 de abril de 2022 e informado que seu
fechamento seria dia 4 de maio de 2022, tendo sido utilizada ferramenta do Google para elaboragao
e aplicacao. Dos 34 professores que trabalham na institui¢do, apenas 6 responderam o questiondrio.

Dos professores que responderam, 83,3% séo professores da area propedéutica e apenas 16,7%
sao da area técnica. Quando perguntado se tem ciéncia das condi¢des em que um aluno faz jus
as adaptacdes curriculares e o consequente acompanhamento pelo NAPNEE, aproximadamente
83% informaram que possui apenas uma noc¢io e que necessita de aprofundamento no assunto.
Outra questao a ser destacada é que mais de 66% disseram que nao estdo atualizados sobre o
amparo legal referente as adaptagdes curriculares. Nenhum professor respondeu que tem ciéncia
plena dos procedimentos a serem adotados caso tenha que realizar adaptacdes curriculares para
um estudante. Além disso, 50% dos respondentes ja tiveram que realizar adaptagdes curriculares
com estudantes no referido campus, ou seja, provavelmente o processo tenha ocorrido de forma
insatisfatoria para o estudante. Mais uma situa¢do que reforga essa angustia é o fato de que a
tematica das adaptagdes curriculares nao é inserida em discussoes no cotidiano escolar de forma
regular para 100% dos docentes.

Sobre a periodicidade das reunides entre professores e 0 NAPNEE, foi identificado que
para 83% dos respondentes as reunides acontecem apenas quando surge algum caso especifico de
aluno que demande adaptagdes curriculares, ou seja, o NAPNEE provavelmente possa ser melhor
aproveitado como espago de promogédo de conhecimento, integragdo entre os saberes dentro do
campus e um espago de didlogo permanente sobre a tematica da inclusao.

Como a adaptagao curricular acaba sendo bastante necessérias, buscamos saber dos docentes
sobre as oportunidades de realizacio de cursos na area de inclusio oferecidos pelo IFFluminense
e essa questdo também ¢ preocupante, pois 83% dos professores disseram nunca ter tido oportu-
nidade de realizar curso nessa area de inclusdo, no tocante as adaptagdes curriculares, oferecido
pelo IFFluminense ou especificamente pelo Campus Santo Antonio de Padua.
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Sobre o conhecimento se hd fluxograma e regulamentagao propria do NAPNEE do Campus
Santo Antonio de Padua especificando a rotina para os atendimentos aos alunos, 83,3% dos respon-
dentes ndo tem conhecimento dessa existéncia. Além disso, 16,7% responderam que o campus possui
fluxograma e regulamentacdo propria do NAPNEE, mas ao fazermos a pesquisa documental no
decorrer deste artigo, identificamos que as respostas desses 16,7% de professores ndo procedem,
pois o campus ndo possui fluxograma e regulamentacao do NAPNEE.

Ao analisarmos as respostas da pergunta aberta que foi realizada, destacamos duas que mais
chamaram a aten¢ao. Iremos nomea-las como Docente 1 e Docente 2. A primeira ¢ o relato sobre

a necessidade de capacita¢ao docente, dizendo o seguinte:

Tendo em vista a falta de preparo na formagdo docente, antes do ingresso no IFFluminense,
sempre que surge uma demanda desta natureza, surge uma ansiedade para que as medidas
que tentamos implementar possam ser minimamente suficientes para melhorar as condi¢oes
de aprendizagem dos estudantes. Cursos de Aperfeicoamento, compativeis com a jornada de
trabalho, poderiam me ajudar a superar esse sentimento. (DOCENTE 1).

A segunda resposta que queremos destacar é sobre a falta de visibilidade no campo das
adaptagoes curriculares e, consequentemente, no campo da inclusdo e NAPNEE, a saber: “Nao
vejo a educagdo inclusiva como uma prioridade no referido campus. No entanto, acredito que seja
possivel reverter tal situagdo e, eu mesmo, tenho procurado aperfeicoamento nesta modalidade
de educagdo” (DOCENTE 2).

Diante do exposto, é possivel identificar que os desafios sdo enormes e que a falta de apoio
a formacao docente, de visibilidade nas a¢oes de inclusao e a insuficiéncia na implementagéo dos
atendimentos sdo preocupantes.

No tocante a formagdo docente, Silva e Reis (2011) ja sinalizava que um dos maiores desafios
que se coloca para a inércia muitas vezes observada no processo de inclusdo escolar de estudantes
com necessidades educacionais especificas é a falta de preparagdo de grande parte dos professores
e a falta de uma formacao fundamentada nos principios da educagéo inclusiva.

E necessario que cada professor trabalhe a sensibilidade existente em suas préxis pedagd-
gica, dando atengdo aos ritmos diferenciados de aprendizagem para ndo desestimular estudantes

“regulares”. Cabe aos profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem desenvolver
estratégias para o envolvimento de todos os alunos, conforme suas potencialidades e caracteristicas
para atuagdo em cada frente de trabalho (SALA; MORENO; DUARTE, 2020).

Portanto, mesmo com a pequena quantidade de respondentes da pesquisa, podemos
identificar alguns pontos e sugerir o refor¢o da busca cotidiana pela intensificagdo por parte do
Campus Santo Antonio de Padua nas agdes que envolvem adaptagdes curriculares e a consequente
inclusio dos alunos com necessidades educacionais especificas por meio do NAPNEE. E provével
que mudangas tenham que ser adotadas por parte do campus visando contribuir com o processo
de ensino e aprendizagem de nossos estudantes para prosseguir os estudos e obter éxito.

6 Consideragoes finais

E fundamental debater e compreender a relevancia e papel do NAPNEE, além da contri-
buigdo docente no processo de ensino e aprendizagem. As adaptagdes curriculares mediadas pelo
NAPNEE podem contribuir para a supera¢ao das dificuldades identificadas nos alunos e poderao
ajudar na formagcao integral dos discentes.

A utilizagao das tecnologias e as mudangas ocorridas na forma de ensinar, os desafios e
questionamentos colocados sobre o papel docente, assim como as diversas oportunidades surgidas
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com a inser¢do dos novos meios e formas de trabalhar as informacdes e transforma-las em conhe-
cimento, requer novos métodos, recursos e adaptagdes no ensino por parte de cada professor.

Somado a essa relevancia que envolve o trabalho docente, temos a importancia do NAPNEE
como possibilidade de compreensao, analise e orientagio de todo o processo de adaptagio curricular,
conforme prevé o Programa de Acessibilidade Educacional do IFFluminense. Dessa forma, nio
ha como pensar uma escola forte no campo da inclusio com um NAPNEE funcionando de forma
insuficiente, pois além de ndo conseguir criar um ambiente que atenda ao estudante, desmotiva
qualquer servidor a participar das agdes propostas.

Isto posto, nao ha como negar a necessidade em realizar as adaptagdes necessarias para
cada discente prosseguir os estudos.

Portanto, a compreensao do contexto pode reduzir as dificuldades em se trabalhar com as
diferencas, assim como auxiliar na superacdo de obstaculos para a permanéncia do aluno por conta
de suas limitagdes. Por isso, incluir esses discentes passa por cada questao qualitativa oferecida
pela escola, seu atendimento adequado e disponibilizando sempre caminhos a serem percorridos
com o intuito de favorecer a aprendizagem do aluno, o que requer um NAPNEE forte e atuante.
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