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Resumo:

Esta pesquisa, integrante do projeto Investigagéo sobre Prdticas de Lingua Portuguesa e Literatura na

Educagdo Bdsica, pretende observar o aluno no seus papéis de escritor e de leitor, por meio de oficinas

literdrias de Escrita Criativa, de acordo com as diversas prdticas apresentadas por Siqueira (2016). Para

mobilizar outras possibilidades de escrita, serd proposta uma atividade de produgdo de contos — narra-
tiva breve, com poucos personagens e, geralmente, com apenas um conflito — para os alunos do 3° ano

do ensino médio de uma escola publica federal. As produgdes dos alunos serdo lidas em voz alta para a

turma — dentro de uma proposta de leitura compartilhada, como apontado por Rouxel (2013) — e deba-
tidas entre os colegas dentro de uma comunidade colaborativa — atividade inspirada nas elaboragées de

Antunes (2008) sobre o Ensino de Literatura. A partir das sugestées dos colegas, serd proposta a reescrita

dos contos levando em conta os apontamentos gerados e a discussdo realizada. A pesquisa teve inicio em

abril de 2021, entdo, por enquanto, ela apenas se mantém em seus aspectos tedricos pela impossibilidade

da aplicagdo prdtica em sala de aula devido as restricées ocasionadas pela pandemia da COVID-19.

Palavras-chave:
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Writing mediation, in a collaborative community, through literary
workshops on Creative Writing in Basic Education

Abstract: This research, part of the project “Investigation into Portuguese and Literature Practices on
Basic Education”, aims to observe the student on their roles as writer and reader through literary wor-
kshops of Creative Writing based on the several practices presented by Siqueira (2016). In order to prompt
other writing possibilities, we will propose the production of short stories — brief narratives with few
characters and, usually, just one conflit — for high school students of a public and federal institution in
their senior year. The students’ productions will be read out loud for the class in a shared reading setup,
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as pointed out by Rouxel (2013), and debated over by the classmates in a collaborative community — an
exercise inspired by the ideas of Antunes (2008) regarding the Teaching of Literature. Students will then be
asked to rewrite the short stories considering the classmates’ suggestions, notes and the overall discussion.
This research began on april 2021 and, as for now, remains on its theoretical aspects because its application
is currently impractical due to the health restrictions imposed by the COVID-19 pandemic.

Keywords: Creative Writing. Literary workshop. Short story production. Basic education.

Mediacidn de escritura, en comunidad colaborativa, a través
de talleres literarios de Escritura Creativa en Educacion Basica

Resumen: Esta investigacion tiene como objetivo observar al alumno en sus roles de escritor y lector, a través
de talleres literarios de Escritura Creativa, segtn las diversas prdcticas presentadas por Siqueira (2016). Para
movilizar otras posibilidades de escritura, se propondrd una actividad de produccion de cuentos — narracion
breve, con pocos personajes y, generalmente, con un solo conflicto — para los alumnos del 32 afio de la
ensefianza secundaria de una escuela publica federal. Las producciones de los alumnos se leerdn en voz alta
ante la clase — dentro de una propuesta de lectura compartida, como sefiala Rouxel (2013) — y debatidas
entre los colegas dentro de una comunidad colaborativa — actividad inspirada en las elaboraciones de Antunes
(2008) sobre la Ensefianza de la Literatura. A partir de las sugerencias de los colegas, se propondrd la reescri-
tura de los cuentos, teniendo en cuenta las observaciones generadas y el debate realizado. La investigacion
se inicio en abril de 2021, asi que, por ahora, sélo se queda en sus aspectos tedricos debido a la imposibilidad
de aplicacion prdctica en clase por las restricciones ocasionadas por la pandemia de COVID-19.

Palabras clave: Escritura Creativa. Taller literario. Produccion de cuentos. Educacion Bdsica.

Esta proposta de oficina literaria se idealizou em meados de abril de 2021 e, desde entdo, estamos
construindo uma ideia de oficina voltada para o terceiro ano do ensino médio, a qual tem como intuito
observar os alunos nos seus papéis de escritor e de leitor. Devido as restricdes ocasionadas pela Pandemia
da Covid-19, ainda nos atemos somente aos aspectos da fundamentagao tedrica da pesquisa e ao
planejamento da sequéncia didatica prevista para a oficina, a fim de elucidar e de justificar a proposta
e, também, de nortear nossas escolhas de planejamento e de realizacao das atividades.

Este trabalho, coordenado pelo Prof. Dr. Adauto Locatelli Taufer, faz parte do projeto de pesquisa
intitulado Investigagdo sobre Prdticas de Lingua Portuguesa e Literatura na Educagdo Bdsica,' sob a
coordenagdo dos professores-doutores Adauto Locatelli Taufer e Daniela Favero Netto. Essa proposta
de oficina literaria origina-se a partir das nossas inquietagcdes em relacdo a defasagens e a problemas
identificados na formacéo de produtores de textos e de leitores no tltimo ano do ensino médio e, por
isso, um dos nossos principais objetivos ¢ o de aplicar uma proposta de mediagao de escrita para esses
alunos. A propdsito, esses estudantes pertencem as duas turmas do terceiro ano do ensino médio do
Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CAp-UFRGS)?, turmas sob a
regéncia de classe do referido coordenador do projeto de pesquisa. Essa proposta, entdo, se baseia
no planejamento e na aplica¢ao de oficinas de Escrita Criativa visando a produgdo de minicontos e
de contos, a fim de observar o aluno nos seus papéis de escritor e de leitor: escritor na atividade de

1 Esse projeto de pesquisa estd registrado na Plataforma Brasil e foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul (CEP-UFRGS), cujo niimero do Certificado de Apresentacdo de Apreciagdo Etica (CAAE) é este:
90064118.6.0000.5347. O referido projeto de pesquisa é parte das agdes do Grupo de Investigagdo sobre Prdticas de Lingua Portuguesa
e Literatura na Educagdo Bdsica registrado no CNPq.

2 Doravante CAp-UFRGS.
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produgéo textual e leitor ao compartilhar seu conto para a turma com a intengédo de criar leitores
reais (os colegas da turma e o mediador) para seu texto e, por meio das contribuicdes desses leitores,
reescrever seu texto literario — nesse caso, a turma vai ter o papel de leitora ativa do texto.

Nesse contexto, a mediagdo de escrita entra como um contraponto a orientagdo padrao ao
trabalhar com produtores textuais e com leitores em formagdo no ano final do ensino médio em que,
segundo Taufer (2019, p. 131), no artigo intitulado Prdtica de escrita criativa na educagdo bdsica como
alternativa aos processos engessados de produgdo textual no ensino médio: empoderamento do estudante
vistas a educagdo literdria, “boa parte das escolas, tanto da esfera publica quanto da privada de ensino,
ainda desenvolve um trabalho de prética de produgéo de textos muito voltado a famigerada redagdo do
ENEM e dos mais diversos vestibulares”. Ou seja, atividades de escrita e de leitura s6 existem para um
uso dito util, que servira para algo concreto e palpavel: a prestacdo de prova para ingresso no ensino
superior. Logo, nesses casos, se 1, quase que exclusivamente, aquilo que faz parte da listagem de leituras
obrigatorias para os mais diversos concursos vestibulares e se escreve apenas nos moldes dos textos
exigidos pelos mais distintos exames de sele¢dao com vistas ao ingresso no Ensino Superior, cujo tema
sobre o qual se ira discorrer ja esta estabelecido no momento da prova. Ademais, ha outros fatores que
corroboram para essa modalidade de escrita dita utilitaria, tais como: i) curriculos engessados: a falta de
flexibilidade no planejamento das praticas docentes sao, muitas vezes, cristalizadas pela imposigdo do
livro didatico (como tnica possibilidade de condugao das aulas) e pelas diretrizes curriculares que, em
boa medida, retiram a liberdade e a autonomia docentes para adaptar o planejamento de suas aulas, de
suas praticas de escrita e de leitura as necessidades especificas de cada comunidade, de cada escola, de cada
turmas; ii) excesso de trabalho: muitos docentes, com o intuito de receberem remuneragio mais adequada
ao atendimento de suas necessidades e das necessidades de seus familiares, como condi¢des dignas de
sobrevivéncia, trabalham em mais de uma instituigao escolar (e, muitas vezes, nos trés turnos ao longo da
semana) e regem muitas turmas abarrotadas de estudantes com niveis de escolaridade assustadoramente
dispares. Com isso, o trabalho direcionado as praticas de escrita e de leitura tende a ser bastante super-
ficial, desconsiderando as realidades escolar e discente, o que corrobora para a perpetuagao das praticas
de escrita e de leitura engessadas e utilitaristas apoiadas, por vezes, apenas nas propostas fragmentadas
e descontextualizadas presentes nos livros didaticos; e iii) formagao docente: a discrepancia evidenciada
no nivel de formagao dos professores que atuam com o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura na
Educagdo Basica, reforcada pela diversidade que ha entre os mais variados niveis de formagao docente.
Por diversas razoes que nio cabem ser aqui discutidas, tendo em vista ndo ser este o escopo da nossa
reflexdo neste texto, na escola basica ha docentes que continuaram seus estudos para além da graduacao,
investindo na formagdo continuada e tornando-se especialistas, mestres e doutores, mas hd, também,
docentes que, por diversos motivos (principalmente os de origem financeira), ndo avangaram para além
da graduacdo, que pouco ou quase nada trata das questdes atinentes ao ensino, considerando, muitas
vezes, esta ser a seara dos Cursos de Pedagogia. Dessa maneira, é importante reiterar o registro de que
muitos cursos de licenciatura nao direcionam seus curriculos para a formacéao de professores, sobretudo,
para aqueles que irdo atuar na Educagao Basica, pois, para muitas instituigoes de Educagao Superior, as
questdes concernentes ao ensino sao atributos da Educagéo, da Pedagogia, portanto; nao séo, todavia,
das Licenciaturas. Nesse contexto, a formagao continuada e qualificada docente, lamentavelmente, acaba
concentrada no ambito da pés-graduacao. E, pior ainda, muitos docentes que ingressam na pos-graduagao
ndo tencionam atuar na Educagdo Basica, pois tém seus objetivos docentes direcionados para o Ensino
Superior. Se muitos cursos de licenciatura nao tém em suas “linhas do horizonte” a preocupagao com a
formacéao docente direcionada ao ensino bésico, considerando as dificuldades para muitos professores
da escola basica investirem na formagdo docente continuada, como esperar que as praticas de escrita e
de leitura se qualifiquem e se direcionem a contrapelo dessa realidade?

Entdo, em contraposi¢io ao uso utilitarista da escrita e da leitura, pensa-se em e se propoe
uma atividade em que os alunos se tornem participantes do processo de geragao de sentido, tanto na
condi¢do de autores dos seus proprios textos, pensando numa atividade que contemple a sua cons-
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ciéncia da capacidade do ato de criar, quanto na posigdo de escuta e, posteriormente, de contribuicao
dos textos produzidos por seus pares. Por isso, o foco da nossa proposta incide sobre as praticas de
Escrita Criativa, pois, além de produtores de textos literarios (minicontos e contos), colocamos os
estudantes no papel de leitores ativos desses textos escritos por seus colegas de classe. Assim, ao invés
de permanecer como meros receptores de contetido e integrantes de uma mecénica produgao de textos
direcionados ao sucesso da Prova de Redagdo do ENEM e dos mais diversos Concursos Vestibulares
espalhados pelo nosso vasto territdrio nacional, pretendemos algar nossos alunos ao protagonismo da
produgdo de texto, contemplando e valorizando suas subjetividades no ato da escrita e do registro das
impressoes de leitura acerca do que foi lido e ouvido por seus pares. E é nesse sentido, na contramao
dessa escrita engaiolada — com o objetivo claro de proporcionar a escritura de textos que abarquem
mais e melhor a subjetividade dos produtores textuais, caracteristica que muito pouco se evidencia
quando se escolhe ou se ¢ forgado ao trabalho com a escrita protocolar e enjaulada do texto disser-
tativo-argumentativo, modalidade de escrita exigida (que deve ser bem-sucedida) para o ingresso na
Educagédo Superior — que se elege a Escrita Criativa como condutora das oficinas de escrita, dentro
de uma “comunidade colaborativa” de leitura e de produg¢ao de textos, por meio, inclusive, da leitura
publica, como alternativa para tentar tornar o aluno um leitor e um produtor textual que se apropria
e que participa com maiores propriedade e autonomia dos processos de leitura e de escritura textuais
na Educagao Basica, considerando essa proposta-piloto planejada para estudantes da referida etapa
escolar, da mencionada institui¢ao de ensino publico federal.

E importante esclarecermos que, por “comunidade colaborativa”, entendemos ser a interagdo
necessaria entre os estudantes de uma mesma turma entre si e com seu professor (aqui o de Literatura
e Lingua Portuguesa). A producéo e aleitura de textos, dentro desse espago comunitario (a sala de aula),
realizada pelos estudantes para outros estudantes e para o professor (também na fun¢io de mediador),
quando todos tém a possibilidade de comentar e de contribuir para a qualificagdo dos processos de
escritura e de leitura dos textos produzidos e lidos dentro dessa comunidade para esse coletivo, é uma
das maneiras mais organicas de se garantir a criagao de leitores reais para os textos produzidos por esses
integrantes da comunidade, desse espago coletivo em todos os sentidos. Quando isso ¢ uma pratica
possivel e constante, podemos crer que estamos ajudando a promover atividades de produgao de textos
previstos para serem lidos para leitores reais, momentos em que a escritura esta direcionada para uma
situagdo concreta de comunicagao: alguém (estudante) escreve para ser lido/ouvido por outros (colegas
e professor) dentro de um espago democratico de troca de experiéncias.

A respeito dessa partilha de experiéncias dentro dessa espécie de cooperativa escolar, tomamos
aqui o conceito de “experiéncia” que é descrito por Bondia (2002) no célebre artigo Notas sobre a expe-
riéncia e o saber de experiéncia. Nessa notdria escritura do fildsofo e professor espanhol, ao discorrer
sobre a dicotomia que ha entre a informagao e a experiéncia, Bondia afirma que, contemporaneamente,
somos, diariamente, bombardeados pelo excesso de informacoes das mais distintas naturezas, sobre os
mais variados assuntos. Para Bondia, temos a habilidade de discutir e de opinar sobre multiplos temas,
ou seja, sabemos dialogar a respeito de uma multiplicidade substancial de tépicos, mas pouco nos
acontece, pouco ou quase nada nos toca, nos afeta porque nunca, quase nada ou pouco experienciamos
aquilo sobre o que narramos, dissertamos, argumentamos. E isso, na visao de Bondia (2002, p. 21),
ocorre porque “A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa,
ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase
nada nos acontece”. O fildsofo espanhol esta se referindo diretamente ao habito que temos de sabermos
daquilo que acontece, muitas vezes ao nosso redor, pela experiéncia do outro, pela vivéncia alheia,
quando atuamos como meros expectadores das narrativas de outrem, absorvendo apenas informagao,
sem, contudo, viver a experiéncia para a constru¢do do conhecimento.

Quando se esta dentro de uma comunidade colaborativa, a partilha de experiéncias tem
valor capital, uma vez que, mesmo dentro dessa coletividade, a individualidade e a subjetivagao —
quando as experiéncias de cada integrante sao asseguradas pelas impressoes singulares de leitura
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e pela escrita subjetiva (aqui para nds a Escrita Criativa) — devem ocupar posi¢ao de destaque. De
acordo com Foucault (2004, p. 146), em A escrita de si, para quem a escrita constitui um importante
modo de subjetiva¢ao, tem-se a impressao de que

[...] entre todas as formas tomadas por esse treino [askésis: um treino de si por si] (e que
comportava abstinéncias, memorizac¢des, exames de consciéncia, meditagdes, siléncio e
escuta do outro), a escrita — o fato de escrever para si e para o outro — tenha desempe-
nhado um papel consideravel por muito tempo.

Como dito, essa proposta tem o objetivo central de colocar (e de observar) o aluno como autor
dos seus proprios textos (0 ato de “escrever para si e para o outro”) e leitor ativo dos textos dos seus
colegas. Sendo assim, a ideia consiste em propor a escrita de minicontos e de contos para eles e, em
seguida, colocar os textos em condi¢io de leitura publica para que os colegas opinem e fagam aponta-
mentos sobre o que foi lido a fim de que, na ultima etapa, os autores dos contos lidos reescrevam seus
textos, considerando as contribuigdes feitas pelos colegas e pelo professor. Nesse processo, a Escrita
Criativa se justifica com o intuito de mobilizar outra possibilidade de escrita para os alunos: uma escrita
que, ao invés de se manter utilitarista, engessada e despersonalizadora, ird viabilizar e proporcionar a
autoria, a valorizagao do processo criativo de cada um e, a0 mesmo tempo, uma aprendizagem através
da pratica, pois, novamente, segundo Taufer (2019, p. 133), a Escrita Criativa “constitui-se como uma
alternativa aos processos engessados de producao textual [...] uma vez que [...] contempla a expressao
do pensamento individual, personalizado; mais original, portanto”.

Uma das maneiras de possibilitar a manifestacao desse pensamento individual, persona-
lizado e mais original é a partilha das experiéncias singulares, daquilo que toca, que afeta a cada
um que teve a oportunidade de experimentar, sem apenas ouvir o processo de experimentagao
alheio. E, para que isso ocorra, é preciso respeitar o tempo e o instante de cada individuo, pois,
conforme Bondia (2002, p. 24):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto de inter-
rupgio, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniéo, suspender
o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a atencéo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.

Para dissertar em detalhes sobre um trabalho com foco nos moldes da Escrita Criativa, que
abarque essa sequéncia de eventos descrita por Bondia, é necessario, antes, desmistificar a ideia
de talento (ou, pelo menos, de talento inato) para quem tenciona escrever textos literarios. Entéo,
seguindo o raciocinio de Siqueira (2016, p. 70) presente na sua dissertagdo intitulada Oficina
Literdria de Escrita Criativa, em cujo texto esse autor discorre sobre varias formas de trabalhar a
Escrita Criativa: “Os mais talentosos escritores, se ndo forem, de certa forma, persistentes em seu
talento para a escrita, perdem-se ou nio atingem toda sua capacidade” e afirma que “A teimosia é
fundamental”. Diante das conclusoes de Siqueira, é necessario compreender que, na realidade, o
talento ndo nasce com alguém, nem ¢ uma aptidao natural, mas, sim, algo que pode surgir com o
estudo e com a persisténcia. Entdo, ao invés de pensar no talento como um dom, deve-se pensar
nele como uma vocagao que parte de uma decisdo voluntaria ou, até mesmo, de uma necessidade
interior, sem deixar de fora todo o trabalho necessario para que o produto desse estudo e dessa
persisténcia se convertam naquilo que usual e corriqueiramente se denomina “talento”.

Mas como fazer com que o aluno tome essa decisdo ou sinta essa necessidade de escrever?
Com isso em mente, pensamos ser necessaria a promogao da criatividade em sala de aula. Com
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efeito, entendemos por criatividade, aqui, como a consciéncia da prépria capacidade de criar.
Promover a ideia de que todos possuem essa capacidade é papel, também, de uma oficina de Escrita
Criativa. A oficina, alids, possui esse carater de experimentacio, de colocar-se a si proprio a prova,
sem amarras, sem engessamentos, sem limites criativos; portanto, sem aprisionamentos e sem 0s
regramentos impostos pelo texto de modalidade dissertativo-argumentativa.

Ainda a respeito de processos criativos, pensando no contexto de sala de aula, Sanseverino (2019,
p- 10), em “Aula de literatura: uma conversa sobre livros, uma escrita criativa”, prefacio da obra Escrita
Criativa e Ensino I Diferentes Perspectivas Teorico-metodolégicas e seus Impactos na Educagdo Literdria,
traz uma reflexdo muito relevante sobre a necessidade do ato criador para a aprendizagem:

A aprendizagem pressupde o ato criador do educando. No caso da leitura, deve ser o aluno que faga
(e escreva) sua leitura, enquanto ato de criagdo (curiosidade, ligacdo entre a palavra e mundo, expe-
riéncia viva). Por esse caminho, a educagéo é transformadora, emancipadora, pois desloca da recepgdo
passiva (ou da memorizagdo mecénica de informacdes) para o ato criador da leitura e da escrita.

Entio, considerando esse prisma de Sanseverino, a formagao de escritores depende direta-
mente dessa tarefa criadora, ou seja, depende de uma pratica que aprimore sua autoconfianca e
sua criatividade para que, assim, ele se torne autor dos seus proprios textos.

Especificamente no que concerne a metodologia para a concretizagao da nossa proposta, escla-
recemos que as oficinas terdo como primeira etapa aulas expositivas com a leitura de minicontos e de
contos e, sequencialmente, havera debate acerca do que foi lido com o objetivo de instrumentalizar os
estudantes no Ambito da leitura de contos e da escrita literaria (minicontos e contos). Entdo, inicial-
mente, nas oficinas serdo abordados os conceitos proprios do texto narrativo, tais como: narrador,
caracterizagao de personagens, conflito, tempo e espago, por exemplo e, obviamente, os conceitos
textuais basicos, como a coeréncia narrativa (coeréncia interna das personagens e de seus conflitos
dentro do enredo e coeréncia da trama narrativa). Serd realizada a leitura de minicontos e de contos,
tanto de autores brasileiros quanto de estrangeiros, o que podera familiarizar os alunos com esse
género para que saibam reconhecer os elementos textuais na sua pratica de leitura, tanto sozinhos
quanto em sala de aula. Vale dizer que a escolha dos minicontos e dos contos ainda nao foi definida
e sera realizada pelo mediador em conjunto com os alunos, conforme for a vontade desses. Caso os
estudantes nao sugiram nomes de contos para serem lidos, a partir da sua realidade e do seu gosto,
o mediador realizard a selecdo desses textos. Devido ao fato de o mediador nao conhecer a turma
e os estudantes, os minicontos e o conto a serem lidos para debate e para explorar os elementos da
narrativa serdo, respectivamente, Aqueles dois, de Edgebto Guillermo Lima Vital (2021); Hamlet, de
Flavia Mara Macedo (2021); O sorriso, de Vanuza Batista da Costa Duarte (2021); Rei torto, de Nicola
Vital (2021); e Teleco, o coelhinho, de Murilo Rubiio (1985).

Essa primeira etapa tem como objetivo ndo apenas preparar o aluno para, unicamente, reco-
nhecer o género narrativo e seus elementos, mas também para o auxiliar a construir um repertério
para o guiar e para o ajudar na escrita do seus proprios miniconto e conto, além de fazer com que
ele se sinta apto a comentar, futuramente, os textos de seus colegas, de forma que, com essas exposi-
¢Oes sobre o assunto, ele comece a criar argumentos mais sélidos e mais bem formulados para suas
impressoes da leitura sobre o que leu, tanto sobre os textos de autores e de autoras ja consagrados
e consagradas da Literatura Brasileira e da Literatura Universal quanto sobre os textos que seus
colegas escreverdo e compartilhardo com a turma. Sendo assim, essa sera uma etapa fundamental
para construir uma base bastante sdlida para as etapas subsequentes da oficina literaria, que estamos
chamando, aqui, de “comunidade colaborativa”, sobre a qual ja discorremos. A seguir, vamos nos
valer dos escritos de Antunes (2008) para melhor explicar o significado dessa expressao.

A ideia de uma “comunidade colaborativa” surge a partir da leitura de um artigo produzido
por Antunes (2008), cujo titulo é Ler como escritor para ensinar literatura. Nesse texto, o autor reflete
sobre a pratica conjugada entre escrita e leitura ao trabalhar com os textos literarios das aulas de
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Literatura. Antunes ndo trabalha com criagao literaria, como é o0 nosso caso, mas introduz, para obras
que constituem o curriculo escolar da disciplina de Literatura, a associagdo da recep¢ao literaria com
a producao textual. Seguindo a discussido engendrada por esse autor, transformamos a “comunidade
hermenéutica” idealizada nesse artigo — que ¢ aquela em que o aluno “podera tornar-se um misto
de autor/leitor que, em vez de transmitir uma leitura conclusiva do livro, participara de um processo
de geragao de sentido” (ANTUNES, 2008, p. 5) — na “comunidade colaborativa”.

Nesse projeto de mediagao, a comunidade colaborativa funcionara da seguinte forma: apds
a etapa de leitura e de debate sobre alguns minicontos e conto sugeridos pelos proprios estudantes
e pelo mediador, havera a etapa destinada a escritura de minicontos e de contos e, posteriormente,
o momento em que o aluno ira ler em voz alta o seu conto para a turma e, a partir dessa leitura, os
demais se tornarao a tal “comunidade colaborativa”, ou seja, irdo gerar uma roda de debate sobre
o texto para fazer apontamentos e sugestdes sobre o que foi lido. Essa pratica, com a criagdo dessa
partilha cooperativa a respeito dos textos produzidos pelos alunos para serem lidos para os alunos e
para o professor, vai permitir, segundo Antunes (2008, p. 5), que cada um dos alunos-ouvintes atue

“como leitor e, de certa forma, como autor, ja que supostamente se apossara de seu discurso”.

Com a comunidade colaborativa ndo sé esperamos essa mudanca de papel do aluno, mas
também alguns outros beneficios com a implementagao dessa pratica. O primeiro deles é que o aluno
ndo ird mais escrever para ser avaliado por um professor. Dessa maneira, ja se tem um primeiro
avango qualitativo ao se fazer com que o texto perca seu carater avaliativo, o que é fundamental
paraa aprimoragdo da autoconfianga do estudante a fim de estimular a autoria e o processo criativo
de quem escreve para ser lido para seus pares, para os integrantes de uma comunidade colabora-
tiva. Também esperamos que surjam textos mais voltados para o leitor, ja que a leitura em sala de
aula do autor para os colegas e, também, gragas as contribui¢des para a reescritura do conto, sao
alternativas capazes de preencher o espago fisico do leitor no texto, ou seja, se comega a escrever
pensando num leitor presente (e no caso dessa pratica ele estara bastante presente). E, por ultimo,
aleitura em voz alta para os colegas tem a pretensao de promover a leitura compartilhada em sala
de aula, pois, como bem refletiu Rouxel (2013, p. 23) no capitulo do livro Leitura de Literatura na
Escola, intitulado “Aspectos metodoldgicos do ensino de literatura™

[...] a sala de aula [...] é o espago intersubjetivo onde se confrontam os diversos “textos do
leitor”, a fim de estabelecer o texto do grupo, objeto se ndo de uma negociagdo, a0 menos
de um consenso. A presenga da turma é essencial na formagéo dos jovens leitores: lugar de
debate interpretativo [...] ela ilumina a polissemia dos textos literarios e a diversidade dos
investimentos subjetivos que autoriza.

Antes de justificar a escolha do miniconto e do conto como género a ser trabalhado nas
oficinas, é necessario justificar a escolha por trabalhar com o texto literario, pois, como consta
na dissertagdo de Siqueira (2016), ja, aqui, comentada, a Escrita Criativa nao se limita s6 aos
géneros literarios. Entretanto, pensando no Ensino de Literatura e, junto disso, na formagao
de leitores, como argumenta Herkenhoft (2019) em A escrita literdria na escola, é estritamente
necessario associd-los com a escrita literdria, pois, como discute a autora sobre as contribuicoes
de Colomer (2007), essa pratica, “além de propiciar o prazer de inventar mundos ficcionais, esta
a servico da formacao do leitor” (HERKENHOFF, 2019, p. 45), ja que, segundo Colomer (2007,
p. 162): “se ler literatura serve para aprender a ler em geral, escrever literatura também serve
para dominar a expressdo do discurso escrito”. Dessa forma, o Ensino de Literatura é, também
aqui, por nds repensado com a proposi¢ao da escrita do conto literario. Com efeito, é com o
exercicio da escrita literaria em sala de aula que, segundo Sanseverino (2019, p. 16-17), “ao pensar
em letramento literario, ndo se pensa em dominio de um repertdrio consagrado, mas em uma
pratica social de literatura que permite ao leitor o livre exercicio da ficgdo, enquanto constru¢ao
de formas possiveis, ordenagdao de mundos, organizagdo de narrativas verossimeis...”.
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Levando essas razoes em consideracdo, optamos pela escrita de minicontos e de contos
por serem géneros literarios breves, principalmente esses, o que torna possivel, mesmo com um
tempo restrito de sala de aula, trabalhar o texto nos moldes da Escrita Criativa e, naturalmente, a
exposicdo tedrica acerca dos elementos que compdem esse género de texto literario nas oficinas
para orientar o aluno a escrita de seus préprios miniconto e conto. E importante registrar que o
livro Escrever Fic¢do: Um Manual de Criagdo Literdria, de Assis Brasil (2019), serve de alicerce-base
para a defini¢do desse género, a qual é:

[...] o conto [...] envolve poucos personagens, muitas vezes s6 um. O conflito também é unico,
ou nem isso — as vezes ¢ apenas insinuado. O conto contemporineo, por exemplo, privilegia
um momento dado, em que nio é contada uma historia, e sim mostrada uma situagao critica,
da qual intuimos a historia. (ASSIS BRASIL, 2019, p. 27).

Além dessa, baseamo-nos, também, nos elementos caracteristicos do texto narrativo, tais como:
personagem, narrador, conflito e, principalmente, enredo, espago e tempo em se tratando de contos.
Outro importante alicerce para o trabalho com esse género literdrio, com vistas a constituicao do
repertorio do estudante para a escritura de seus proprios contos, sera a leitura de contos de escritores
brasileiros e estrangeiros com a intengdo de familiarizar o aluno com esse género de texto literdrio
e de fazer com que ele reconheca esses elementos, tanto sozinho quanto em sala de aula.

No que tange ao miniconto, esclarecemos ser ele uma modalidade de texto literario
bastante breve, um tipo de conto muito pequeno, cuja extensao maxima ¢ a de uma pagina,
ou a de um paragrafo curto, com apenas um periodo, por exemplo. Para alguns tedricos e
autores existe muita proximidade entre o miniconto e o poema em prosa; para outros, seriam
as fabulas chinesas a origem desse género literario.

A seguir, apresentamos a organizagao e o planejamento das oficinas literarias com vistas
a escritura do miniconto e do conto literdrio por estudantes da referida série do ensino médio,
da escola de ensino publico federal. A sequéncia de atividades sera realizada durante o periodo
regular das aulas de Literatura e Lingua Portuguesa, pensando naqueles alunos que ainda nao
veem a escrita e a leitura como atividades possiveis de serem realizadas sem ter uma utilidade
fim e, também, pensando em ofertar préticas de escrita criativa a todos os alunos, diferentemente
de uma proposta planejada para um grupo menor de estudantes, como o caso de disciplinas
eletivas presentes na grade curricular do CAp-UFRGS. A titulo de informagao, disciplinas
eletivas sdo possibilidades que os estudantes do ensino médio do CAp-UFRGS tém de escolher
outros componentes curriculares distintos da grade curricular regular. Essas disciplinas sao
oferecidas sempre no contraturno (segundas-feiras e quartas-feiras a tarde), ministradas por
professores das mais diversas dreas do conhecimento com proposi¢oes de projetos de ensino
diferentes dos que caracterizam o ensino regular e com atendimento ao nimero maximo de
15 estudantes. Apds essa explicagdo, esclarecemos que a oficina terd duracao de 6 semanas,
ministrada em 2 periodos semanais de 45 minutos cada (12 periodos no total). Assim, os
primeiros 2 periodos serdo dedicados a exposicdo tedrica sobre o tipo de escrita, aos motivos
que justificam praticas de Escrita Criativa na Educagdo Basica, especificamente no terceiro ano
do ensino médio, e 3 mostra e discussao sobre textos inseridos dentro dessa modalidade de
escrita; na segunda semana, faremos a leitura em conjunto do conto sugerido pelo mediador
ou pelos alunos a fim de iniciar a pratica de debate e de andlise textual, realizaremos, também,
aleitura e o debate acerca do género miniconto (trés modalidades desse género literario foram
sugeridas para essa atividade) e encaminharemos a escritura do miniconto a ser lido e discu-
tido na semana seguinte; na terceira semana, iniciaremos as leituras dos minicontos escritos
pelos estudantes através da dindmica da comunidade colaborativa e, apds o debate e as contri-
buic;(”)es dos integrantes dessa comunidade, encaminharemos as reescrituras dos minicontos;
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na quarta semana, procederemos a leitura dos minicontos reescritos e aos encaminhamentos
para a escritura do conto; na quinta e sexta semanas, realizaremos a mesma dindmica prevista
para a terceira e quarta semanas, agora com as leituras e com os comentarios centrados nos
contos produzidos pelos estudantes; por ultimo, reservaremos o ultimo encontro (sexta semana),
também, para a leitura dos contos reescritos a fim de observar, juntos, as possiveis mudangas
instigadas pelo debate realizado na leitura das primeiras versoes dos textos literarios produzidos.
Tanto os minicontos quanto os contos dos estudantes serdao, mediante a assinatura de Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (para estudantes) e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (para responsaveis), os dados gerados para o referido projeto de pesquisa. Além
dos textos literarios escritos pelos estudantes, no primeiro e no tltimo encontros das oficinas
literarias, realizaremos a aplicagdo de dois questionarios (inicial e final), cujas perguntas serdo
construidas a partir da realidade observada nas duas turmas, que, igualmente, se constituirao
como dados a serem analisados para descobrirmos, entre outras curiosidades de pesquisa, se as
oficinas literarias, de fato, promoveram a producao de textos que estimularam a manifestagdo
do pensamento livre e a capacidade criadora dos estudantes.

Dessa maneira, os dados dessa pesquisa se apoiardo na andlise e na comparagdo entre a
versao preliminar e reescrita dos minicontos e dos contos, assim como nas constantes observagoes
do andamento dos encontros e das respostas dos estudantes aos textos literarios lidos nas oficinas
e nas respostas obtidas nos questionarios inicial e final. Com isso, procuraremos entender qual o
impacto dessas oficinas e como ele funciona dentro de uma comunidade colaborativa no processo
de escrita e como as atividades propostas nas oficinas interferem na relagédo do aluno com a escrita.
Dessa forma, esperamos conseguir delinear com mais clareza a importancia e a pertinéncia dessa
atividade em sala de aula. Por hora, baseamos nossas suposi¢des nas experiéncias aqui ja citadas,
tal como: (a) incentivar a capacidade criadora do proprio estudante (ou até mesmo lhe possibilitar
a descoberta desse potencial criador); (b) desvincular-se de praticas de escrita engessadas e, com
isso, apresentar outras formas de se expressar subjetivamente por meio da escrita; (c) viabilizar
a relacdo autor-leitor de textos dentro de uma comunidade colaborativa para que o momento de
compartilhamento de experiéncias e de impressoes/percepgdes se torne um aprendizado pela
pratica conjunta e nao exclusivamente baseada apenas na exposi¢do/transmissao de conteudo
pela via professor-aluno. Tais pontos sao vistos por nds como possibilidades de investigagao,
porém, o delineamento das observagoes e das conclusdes provenientes da nossa pesquisa so sera
possivel ap6s a realizagdo da sequéncia de atividades aqui apresentada. Acreditamos, portanto,
que, se conseguirmos atingir tais resultados, ja contribuiremos para a constru¢ao de um percurso
direcionado a uma pratica mais libertadora de produgao de textos, alicercada sobre os pilares
estruturantes de uma educagao mais transformadora, mais democratica e, sobretudo, mais
horizontal, que considera a experiéncia do estudante como parte do aprendizado, tornando-o,
também, participe do processo de construgdo do conhecimento. Com o planejamento e com a
implementacao dessa oficina de escrita literaria, acreditamos estar promovendo praticas de textos
que vao ao encontro do que propde Sanseverino (2019, p. 16-17), pois, “ao pensar em letramento
literario, ndo se pensa em dominio de um repertério consagrado, mas em uma pratica social de
literatura que permite ao leitor o livre exercicio da fic¢ao, enquanto construgdo de formas possiveis,
ordenagao de mundos, organizagdo de narrativas verossimeis...”.
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