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Resumo:

Este artigo tem como objetivo analisar o processo de construgdo de Planos de Ensino Individualizados
(PEIs) no Centro Pedagdgico (CP/UFMG), colégio de aplicagdo que oferta o ensino fundamental em
tempo integral, com reserva de vagas para estudantes publico-alvo da educagdo especial (PAEE). O
PEl é um documento para registrar o processo de inclusdo de educandos que demandem adapta-
¢Oes curriculares, sejam eles estudantes PAEE ou ndo, bem como para tragar as metas especificas
de aprendizagem, os avancos e as dificuldades vivenciadas no contexto inclusivo. Com base na
perspectiva da educagdo inclusiva e nas contribuigdes de Tannus-Valaddo; Mendes (2018) e Poker
(2013), pretende-se mostrar como o processo de discussdo desses Planos tem se dado no Colégio,
no periodo de 2014 a 2021, evidenciando os modos como eles sdo ressignificados na instituicdo e os
embates que envolvem a construgao desse documento. Para isso, foram utilizadas trés estratégias
metodoldgicas: pesquisa bibliografica, pesquisa documental e grupo focal. As analises indicam um
processo constante na escola de reflexdes a respeito do PEl, bem como desafios quanto a construgdo
de um modelo adequado as demandas da instituicdo. Mostram também a necessidade de consoli-
dagado do trabalho coletivo para a produgdo desse documento e sua efetivagdo na pratica.
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The construction of Individualized Education Program (IEPs)
in an application school: trajectory and challenges

Abstract:

This article aims to analyze the process of building Individualized Education Program (IEPs) in Pedagogical
Center (CP/UFMG), an application school that offers full-time elementary education and reserves places for
public students target of special education. The IEP is a document to register the process of inclusion of stu-
dents who require curricular adaptations, whether they are special students or not, as well as to outline the
specific learning goals, advances and difficulties experienced in the inclusive context. Based on the perspective
of inclusive education and contributions of Tannus-Valaddo; Mendes (2018); Poker (2013), it is intended to
show how the process of discussing these Plans has taken place in the school from 2014 to 2021, highlighting
the ways in which they are re-signified in the institution and the clashes that involve the construction of this
document. For this, three methodological strategies were used: bibliographic research, documentary research
and focus group. The analyzes indicate a constant process in the school of reflections about the IEP, as well as
challenges regarding the construction of a model adequate to the demands of the institution. They also show
the need to consolidate collective work for the production of this document and its effectiveness in practice.
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La construccion de Planes de Ensefanza Individualizados (PEI)
en una escuela de aplicacion: trayectoria y desafios

Resumen:

Este articulo tiene como objetivo analizar el proceso de construccion de Planes de Ensefianza Individua-
lizados (PEI) en Centro Pedagdgico (CP/UFMG), una escuela de aplicacion que ofrece educacién primaria
de tiempo completo, com lugares para estudiantes publicos-objetivo de educacion especial (PAEE). El PEI
es un documento para registrar el proceso de inclusién de los estudiantes que requieren adaptaciones
curriculares, sean o no estudiantes PAEE, y para delinear los objetivos de aprendizaje especificos, los
avances y las dificultades vividas en el contexto inclusivo. Basado en la perspectiva de la educacion inclu-
siva y contribuciones de Tannus-Valaddo; Mendes (2018) e Poker (2013), se pretende mostrar cémo se ha
desarrollado el proceso de discusion de estos Planes en CP desde 2014 hasta 2021, destacando las formas
en que se resignifican en la institucidn y los conflictos que implican la construccidn de este documento. Para
ello se utilizaron tres estrategias metodoldgicas: investigacion bibliografica, investigacion documental y
focus group. Los andlisis sefialan un proceso en la escuela de reflexiones sobre el PEI, asi como desafios en
la construccién de un modelo adecuado a las demandas de la institucidon. También muestran la necesidad
de consolidar el trabajo colectivo para la produccion de este documento y su efectividad.

Palabras clave:

Planificacidn docente. Inclusion. Adaptacion curricular. Plan de ensefianza individualizado.

Introducao
O Plano de Ensino Individualizado (PEI) ou Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)

¢ compreendido aqui como um documento fundamental para registrar o processo de inclusio
de educandos que demandem adaptagdes curriculares, sejam eles estudantes publico-alvo da
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educacao especial (PAEE)* ou nao, bem como para tragar as metas especificas de aprendizagem,
os avangos e as dificuldades vivenciadas no contexto inclusivo. Dessa feita, este artigo tem como
objetivo analisar o processo de construgao de PEIs/PDIs no Centro Pedagégico da UFMG (CP/
UFMQG), colégio de aplicagdo que oferta o ensino fundamental em tempo integral e que realiza
reserva de vagas para estudantes publico-alvo da educagao especial (PAEE). Nesse sentido, preten-
de-se mostrar como o processo de discussao desses planos tem se dado no Colégio, no periodo de
2014 a 2021, evidenciando os modos como eles sdo ressignificados na institui¢ao e os embates que
envolvem a constru¢ao desse documento.

A ideia de construir um PEI/PDI parte do principio de que o planejamento deve ser centrado
no individuo (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018), ou seja, o educando tem direito a um
planejamento que foque no seu desenvolvimento individual, aprofundando suas relagdes pessoais
e seu processo de aprendizagem. O PEI/PDI insere-se, portanto, em um contexto que considera
os estudantes como “seres unicos e singulares que se diferenciam e se multiplicam” (LIMA;
MANTOAN, 2017, p. 831). Considerando-se esse aspecto, ha consequéncias sobre os processos de
ensino e de aprendizagem. Estes ndo podem ser realizados de forma homogénea para todos, sendo
necessario, portanto, adaptar metas, recursos e metodologias visando a inclusao dos educandos.

O Centro Pedagogico, ao longo do processo de inclusio, tem construido e experimentado
diferentes modelos de PEI/PDI a fim de pensar nas estratégias mais adequadas para cada educando.
Esse processo de construgdo mostra alguns dos dilemas, duvidas e conflitos que envolvem a
inclusao desses estudantes. Nesse sentido, o estudo aqui apresentado justifica-se na medida em
que permite compreender esse processo ao longo do tempo em uma escola, a0 mesmo tempo em
que contribui para o debate no campo de estudos da educa¢ao inclusiva, por mostrar diferentes
modos de pensar o referido documento, tao importante no processo educacional de estudantes
com demandas especificas de ensino-aprendizagem.

Para analisar esse processo, este artigo utiliza trés estratégias metodolégicas principais. A
primeira delas é a pesquisa bibliografica e consulta a literatura ja publicada na drea. A segunda
refere-se a analise dos documentos disponiveis na escola a respeito dos Planos de Ensino Indivi-
dualizados, na qual foram levantados diferentes documentos presentes na escola que registram o
processo de construgao de PEIs/PDIs, como atas, e-mails, excertos do Projeto Politico-Pedagdgico,
entre outros. A terceira estratégia metodologica refere-se a analise de falas de docentes em grupos
focais realizados em 2019 que discutiam sobre os desafios na constru¢ao de PEIs/PDIs. No caso
aqui analisado, os grupos focais discutiram questdes gerais relativas a incluséo.

Para demonstrar como o PEI/PDI tem sido utilizado na escola como importante ferramenta
no processo inclusivo, este artigo divide-se em seis partes, sendo a primeira delas esta introdugéo.
A segunda parte consiste na apresentagdo da metodologia adotada. Na terceira, apresenta-se um
breve historico sobre como a discussao sobre PEIs/PDIs comparece na legislagao brasileira e o
fato de nao haver um direcionamento uniforme para a questdo. Além disso, apresenta-se um
levantamento das publicagdes acerca do tema nos tltimos cinco anos. Na quarta, os documentos
presentes na escola sao analisados e, na quinta, os excertos dos grupos focais sao trazidos para
demonstrar o modo como os docentes pensam o PEI/PDI. Por fim, apresentam-se as consideragdes
finais em torno da tematica.

4 Estudantes publico-alvo da educagdo especial sdo entendidos, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional como
aqueles que tém deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (BRASIL, 1996). De acordo com
a Lei Brasileira de Inclus&o (Lei 13.146/2013), “[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas”.
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Metodologia

A tematica aqui abordada foi analisada por meio de trés percursos metodologicos. O primeiro
trata da pesquisa bibliografica, com o fim de tomar conhecimento das produgdes sobre PEI/PDI
publicadas em periddicos nacionais. A pesquisa bibliografica consiste num “|...] apanhado geral
sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer
dados atuais e relevantes relacionados com o tema” (LAKATOS; MARCONT, 2001, p. 157).

Para mostrar como esta se desenvolvendo o processo de construg¢ao dos PEIs/PDIs no Centro
Pedagogico, no estudo aqui apresentado, foram utilizadas outras duas metodologias: pesquisa docu-
mental e grupos focais. A principio, foi realizada uma andlise de diferentes documentos existentes
na escola. Oliveira (2007, p. 69) afirma que a pesquisa documental se caracteriza “[...] pela busca de
informagdes em documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios,
reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravagoes, fotografias, entre outras matérias de
divulgac¢do”. De acordo com Liidke e André (1986, p. 38), sdo considerados documentos “[...] quais-
quer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagdes sobre o comportamento
humano”. Para esta pesquisa, foram utilizados tanto documentos oficiais da escola (excertos do
Projeto Politico Pedagdgico e atas de reunies) como outros textos (relatos de reunides, e-mails
e os proprios Planos de Ensino Individualizados de Estudantes), produzidos entre 2014 e 2021.

Como a escola é um espa¢o no qual inimeros documentos sdo arquivados e produzidos, ela
se torna uma importante instancia para a realizagdo de pesquisas que utilizam como metodologia
a analise documental. A escola nao pode, também, deixar de produzir memoria e bons registros
no processo inclusivo, pois, conforme Meirelles e Maselli (2017, p. 130), “[...] a inclusdo é um
processo historico e cultural que precisa de memoria, e assim requer um trabalho muito atento
de documentagdo”. Dessa forma, pesquisas que tém como foco a inclusdo podem se utilizar dos
materiais produzidos no processo inclusivo para realizar suas analises.

A terceira estratégia metodoldgica adotada, nesta analise, consistiu na realiza¢ao de grupos
focais® com os docentes que atuavam na escola no ano de 2019. Os grupos focais caracterizam-se
como um tipo de entrevista realizada em grupo (GIL, 2002). De modo geral, as entrevistas sio
um tipo de intera¢do social em que o mediador apresenta questdes a serem respondidas pelos
entrevistados. Nos grupos focais, além do mediador, questdes podem ser propostas também pelas
outras pessoas que estdo participando, o que torna a interagdo mais rica e levanta discussoes mais
aprofundadas. Nesse sentido, os grupos focais sdo considerados mais eficazes que outras meto-
dologias, pois cruzam diferentes pontos de vista e geram pensamentos e discussdes que em uma
entrevista ou questionario, por exemplo, ndo seriam possiveis (GATTI, 2005).

No ano de 2019, a escola contava com uma equipe de 64 professores(as) e os grupos focais
tinham o objetivo de atingir pelo menos 20% da equipe. Em sua fase inicial, foi feito um convite
a todos os docentes da escola para participagao nos grupos focais e definidos dias e horarios dife-
rentes para atingir um publico maior. Foram realizados cinco grupos focais, que atingiram 40% do
corpo docente da escola. O nimero de participantes variou de trés a sete, além dos moderadores
e da bolsista de iniciacdo cientifica. Em todos os encontros, foi feita uma breve caracterizagdo
do estudo e cada professor contou sua experiéncia com inclusdo, os desafios vivenciados e as
aprendizagens construidas. Apds a coleta de dados, os grupos focais foram transcritos e enviados

5 Os grupos focais foram realizados no contexto da pesquisa Inclusdo na Escola Regular de Tempo Integral: principais desafios para
o cotidiano escolar e para a formagdo docente. A referida pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa e aprovada em
vinte de outubro de 2017, nimero do Projeto: CAAE 76795417.0.0000.5149. O objetivo dos grupos focais foi discutir as experiéncias
e concepgOes acerca da inclusdo de estudantes PAEE no CP. Foram realizados seis grupos focais com docentes do Centro Pedagégico,
buscando compreender de que forma eles tém percebido a inclusdo no CP, as vivéncias que ja tiveram em torno desse tema e as
demandas que percebem na instituigdo.
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a cada um dos professores participantes que revisaram e aprovaram o texto. No caso especifico
deste estudo, serao usados excertos que discutiam questdes relativas as adaptagdes curriculares e
aos Planos de Ensino Individualizados.

Os Planos de Ensino Individualizados na Legislagao
Brasileira e em trabalhos académicos

A discussao sobre Planos de Ensino Individualizados no Brasil nao esta estabelecida de
forma explicita na legislagdo educacional. Diferente de paises como Portugal® e Franca, nos quais
hd uma definigdo clara sobre como os PEIs/PDIs devem se organizar, no Brasil, é possivel verificar,
por meio dos documentos e das legislagoes relacionados a educagao, que nao hd dispositivos legais
que normatizam o planejamento individualizado para o ensino de criangas e adolescentes com
deficiéncia e/ou que apresentam demandas especificas de aprendizagem. No artigo 59 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN 9394/1996) estabelece-se que “[...] os sistemas
de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996). E a partir dessa prerrogativa legal
que instrumentos como o PEI/PDI sdo pensados, ainda que nao sejam diretamente mencionados
na legislacéo.

Partindo-se da perspectiva de uma escola inclusiva, qualquer estudante que apresente alguma
demanda educacional deve contar com uma adaptagao ou flexibiliza¢do curricular especifica no seu
processo de escolarizagdo, independentemente da existéncia de diagndstico ou laudo médico que
o caracterize como pertencente ao PAEE. Tannus-Valaddo e Mendes (2018, p. 11) constatam “[...] a
existéncia de dispositivos em algumas leis estaduais e municipais, particularmente do comego dos
anos 2000, garantindo o plano educacional que assume nomenclaturas diversas”, como Plano de
Desenvolvimento Individualizado (PDI) e Plano de Atendimento Individualizado (PAI). Também
sdo encontradas nomeagdes como Plano de Ensino Individualizado (PEI) (TANNUS-VALADAO;
MENDES, 2018), Programa Educativo Individual (PEI) (PORTUGAL, 2008), Plano de Desenvol-
vimento Individual (PDI) (MINAS GERALIS, 2018) e outras nomenclaturas semelhantes.

Tannus-Valadao e Mendes (2018) acrescentam ainda que a Resolugdo n. 4, promulgada em
2009, trata da necessidade dos sistemas de ensino assegurarem o plano de atendimento educacional
especializado (AEE)’, responsabilidade do professor do AEE. Elas argumentam que a propria reso-
lugao nacional que trata desse tipo de planejamento vincula a sua execugdo aos servigos prestados
pelos professores de AEE ou de Educagao Especial, que “[...] ndo sdo necessariamente, centrados
nos estudantes, nao havendo, ainda, referéncias a como o ensino na classe comum é planejado”
(TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018, p. 13).

A perspectiva de um planejamento distinto apenas para o AEE ¢é apresentada também por
Poker et al. (2013, p. 12) que citam que o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é um “[...]
roteiro de avalia¢do e intervencdo pedagogica para alunos que frequentam a SRM [Sala de Recursos
Multifuncional]”. Ele é composto por um roteiro de avaliacdo e por um roteiro para elaboragao da
interven¢ao pedagogica especializada, denominado Plano Pedagégico Especializado, que engloba

6 Em Portugal, a nomenclatura utilizada é Programa Educativo Individual (PEl), de acordo com o Decreto-lei n. 3, de 2008, que regu-
lamenta como o documento deve ser elaborado.

7 De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), o AEE tem como
objetivo complementar ou suplementar as agoes desenvolvidas no ensino comum para educandos PAEE, ou seja, ele ndo tem cara-
ter substitutivo em relagdo as praticas que se desenvolvem na escola comum e deve ser transversal aos diferentes niveis de ensino.
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tanto “[...] proposi¢des para o atendimento pedagégico do aluno, considerando seu potencial de
aprendizagem, [quanto] propostas de a¢des necessarias para atender as suas necessidades educa-
cionais especiais no Aambito da escola, da sala de aula, da familia e dos servigos de apoio” (POKER
et al., 2013, p. 12). E possivel perceber como hé divergéncias entre pesquisadores do tema e a legis-
lagao educacional sobre a qual a caracteristica central do PEI/PDI: estar centrado no atendimento
educacional especializado, ter seu foco direcionado ao ensino comum ou buscar estabelecer uma
relagdo entre ambos.

A Resolugao n. 2, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagio
Basica, de 2001, no art. 8, apregoa que as escolas regulares devem prover “[...] as flexibiliza¢oes e
adaptagoes curriculares que considerem o significado pratico e instrumental dos contetidos bésicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagao adequados ao
desenvolvimento dos alunos [...]” com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2001). Em
2011, o decreto n. 7.611 cita brevemente a necessidade de assegurar adaptagdes razoaveis a partir
das necessidades individuais. Ja a Lei Brasileira de Inclusao prevé apenas, no art. 28, a elaboragao de
plano de atendimento educacional especializado, e sugere em outros trechos adaptagdes razoaveis,
visando a garantia do acesso ao curriculo (BRASIL, 2015).

No Estado de Minas Gerais, onde estd situado o Colégio, o Conselho Estadual de Educagao
publicou a Resolugéo n. 460, em 2013, que consolida normas sobre a Educagdo Especial na Educa¢ao
Basica, no Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais. A Resolugao apregoa no art. 7°, que compete
as instituicoes de ensino “[...] elaborar e aplicar o PDI, visando avaliar as condigoes e necessidades
dos alunos” (MINAS GERALIS, 2013, p. 20). A Secretaria de Estado de Educagédo, em 2018, definiu
orientagdes para a constru¢do do PEI/PDI, como:

[...] um instrumento obrigatério para acompanhamento, avaliagdo, regulagio da aprendizagem
e planejamento da intervenc¢do pedagdgica visando ao pleno desenvolvimento e aprendizagem
do/da estudante com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habi-
lidades/superdotagdo (MINAS GERALIS, 2018, p. 5, grifos do autor).

Apresenta também um detalhamento para a construcéo de cada item que deve estar presente
nesse documento e explicita que as adaptagoes curriculares sugeridas podem, por vezes, ndo
atender as necessidades dos estudantes, uma vez que o proprio estudante regula a construgio
do proprio conhecimento. Defende, também, que néo se trata de excluir contetidos, mas definir
prioridades para facilitar o trajeto entre o que o estudante ndo sabe e o que precisa saber. Sendo
assim, muitas vezes, “[...] a flexibiliza¢do deve ser muito mais metodoldgica do que de conteudo”
(MINAS GERAIS, 2018, p. 8).

A cartilha também cita a construgao do Plano de Atendimento Educacional Especializado,
que deve ser desenvolvido pelo professor de AEE, a partir do referencial da Educagdo Especial
Inclusiva e deve ser baseado no PEI/PDI do estudante. “E importante ressaltar que o PDI e o PAEE
[Plano de Atendimento Educacional Especializado] se constituem no planejamento do atendi-
mento escolar da(s) escolas(s) envolvidas e se retroalimentam” (MINAS GERALIS, 2018, p. 48). E
possivel perceber que no nivel estadual ha orientagcdes mais evidentes que mostram a necessidade
de articulacgdo entre os diferentes profissionais da educagéo envolvidos no processo do educando.

Ja na esfera do municipio de Belo Horizonte (cidade em que o Colégio de Aplicagao estd
localizado), o Plano Municipal de Educacio, publicado em 2016, ndo faz referéncia explicita a
elaboragao de PEI/PDI ou outro documento que organize as adaptagdes curriculares necessarias
para alguns estudantes. Mas o documento estabelece uma meta que prevé a universalizagao do
acesso a educagdo bésica e ao atendimento educacional especializado para estudante PAEE, “[...]
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preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conve-
niados” (BELO HORIZONTE, 2016, p. 7).

Destarte, cumpre ressaltar que tais planos se configuram como instrumentos fundamentais
para garantir o acesso e a permanéncia do sujeito na escola, buscando, assim, a inclusio dos estu-
dantes PAEE na escola regular. De acordo com Tannus-Valadao e Mendes (2018, p. 5), por meio
do PEI/PDI ¢é possivel “[...] produzir documentagao ou registro com a finalidade de promover e
garantir, como um contrato, a aprendizagem de estudantes PAEE por meio da agdo compartilhada
pelas pessoas responsaveis ou que deverdo trabalhar com esses estudantes”. Nesse sentido, ainda
que nao haja clareza por parte da legislacao sobre o tema, é fundamental que escolas se organizem
para garantir a existéncia desse documento que registra o processo de inclusio dos educandos que
necessitem de adaptacdes curriculares.

A fim de compreender mais acerca da questao, foi efetuada uma pesquisa bibliografica que teve
como objetivo mapear artigos e trabalhos sobre a tematica publicados nos ultimos cinco anos. Inicial-
mente, foi feita uma pesquisa no Google Académico, usando como termos de busca “plano de ensino
individualizado”, “plano educacional individualizado” e “plano de desenvolvimento individualizado”.

Foram encontrados 46 textos, sendo que destes 27 eram artigos, seis eram trabalhos de
congresso, dez dissertagoes e trés capitulos de livros. Também foi feita uma busca no Scielo®, em
que foram encontrados quatro artigos, sendo que desses, desses ja haviam aparecido na busca do
Google. Para refinar ainda mais a analise, optamos por investigar dois periddicos especificamente.
O primeiro deles foi a Revista Cadernos do Aplicagio, para a qual este artigo esta sendo submetido.
Nela, ndo foram encontrados artigos que tratassem da temdtica. Além disso, o periddico Educagdo
Especial da UFSM (que aborda especificamente questdes sobre educagao especial e ndo esta indexado
no Scielo) também foi analisado, sendo que foram encontrados trés artigos sobre o tema no periddico.
Assim, foram encontrados 46 trabalhos sobre PEI no final, como pode ser visto na tabela a seguir:

Tabela 1: Trabalhos encontrados acerca de PEI nos ultimos cinco anos

Site de busca Artigos Trabalhos Dissertacao Capitulo livro Total
congresso

Google Académico 20 6 10 3 39

Scielo 4 - - - 4

Revista Cadernos do Aplicagao 0 - - - 0

Revista Educagdo Especial UFSM 3 - - - 3

Total 27 6 10 3 46

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As produgdes apresentam tematicas diversas e sdo unanimes em mostrar as potencialidades
do PEI/PDI para pensar a educacgio de estudantes PAEE ou que apresentam demandas especificas
na aprendizagem. Ao analisar diferentes niveis de ensino e por meio de variadas metodologias, é
possivel perceber como o PEI/PDI auxilia no processo de organizagao do trabalho pedagégico e
na aprendizagem dos educandos. Os artigos mostram, também, como a reflexao sobre PEI/PDI
revela a concepg¢ao de educagio inclusiva de docentes e instituigoes.

8 O Scientific Electronic Library Online (SCIELO) é um portal de periddicos e revistas brasileiras que disponibiliza artigos e textos
completos de revistas na Internet.
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A construgdo de PEIs/PDIs em um colégio de aplicagdo

A elaboragao de PEIs/PDIs para acompanhamento de estudantes no Colégio de Aplicagao,
estudada neste artigo, ¢ um processo em constante desenvolvimento, a partir de discussoes coletivas.
O Centro Pedagégico da UFMG foi fundado em 1954, e, atualmente, oferta o ensino fundamental
em tempo integral. O ingresso dos estudantes se da por meio de sorteio publico de cinquenta vagas
para o primeiro ano do ensino fundamental, desde 1993. Antes disso, os estudantes ingressavam
apos participarem de processo seletivo, com a utilizagdo de provas (CUNHA; ALVES, 2013). A
entrada por meio de sorteio publico permite o ingresso de estudantes com variadas condigdes de
aprendizagem. Dessa forma, desde 1993, a escola conta com o ingresso de estudantes publico-alvo
da educagio especial que ingressam pelo sorteio, o que mobilizou discussdes sobre a inclusao,
contudo, ainda de forma incipiente e descontinua. A partir de 2016, a escola passou a reservar 5%
de suas vagas para o PAEE.

A partir de 2017, a escola iniciou o Atendimento Educacional Diferenciado, com objetivo
semelhante ao AEE, mas com caracteristicas especificas. Ele recebe esse nome pois acontece no
turno de aulas dos alunos, em horarios especificos, de acordo com a demanda de cada estudante
e da disponibilidade da professora do AED. O CP ¢ uma escola de tempo integral, com jornada
didria de sete horas, o que inviabiliza o atendimento no contraturno de escolarizagao, conforme
sugere a legislacdo brasileira. O atendimento é oferecido, em carater experimental, de uma forma
diferenciada, em sala especifica, na forma de apoio (atendimentos que favorecem o acesso ao
curriculo) e de complementagéo (trabalho pedagogico complementar necessario ao desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades proprias nos diferentes niveis de ensino). A carga horaria
destinada a esse atendimento varia conforme as demandas dos estudantes. O encaminhamento
para o AED ¢ discutido pela equipe docente que acompanha o estudante, juntamente a equipe
pedagogica.

A analise dos documentos presentes na escola permitiu identificar no recorte temporal deste
artigo (2014 a 2021) um movimento significativo em torno da discussdo sobre PEIs/PDIs e como
a concepgao sobre esse documento foi sendo construida institucionalmente. Foram consultadas
atas de reunido, PEIs/PDIs dos estudantes nesse periodo, entre outros. O Centro Pedagogico
conta com uma instancia deliberativa sobre as praticas educativas da escola nomeada de Coor-
dena¢do Pedagodgica (Coped). Analisando as atas de reunides da citada instancia, entre 2014 e
2021, é possivel encontrar pelo menos uma ata por ano que faz referéncia ao PEI/PDI, conforme
detalhado a seguir.

Em 2014, foram encontradas nove atas que citam o PEI/PDI. Duas serdo destacadas na
andlise, em fungdo de seu contetido. A primeira, datada de margo, registra o estabelecimento
de uma data em maio para envio dos PEIs/PDIs dos estudantes por ciclo. Na segunda, realizada
ao final do ano, o grupo discutiu o caso de estudantes com “defasagem na aprendizagem”, que
nao poderiam ser retidos, por causa da faixa etaria. Foi proposta a aprova¢do automdtica, com
a elaboragdo de PEI/PDI para esses estudantes no ano seguinte, bem como um projeto especial,
para terminalidade ou continuidade. Em dezembro de 2014, o coordenador da instancia enviou
um layout do PEI/PDI para ser divulgado, a fim de que os trabalhos no ano seguinte fossem
efetivados.
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Figura 1: Layout de PEI/PDI 2014

1. IDENTIFICACAO:
Nome completo do aluno:
Data de i

Endereco

2. DADOS FAMILIARES:

| Nome do pai

Profisséo: | Escolaridads [ Idade:
lome da mée

Profissao [ Escolaridade: [Idade:

O aluno possui irméos? () sim () ndo. Se sim, quantos:
Com quem 0 aluno mora?
3. CONDICOES DE SAUDE DO ALUNO:
O aluno tem laudo de alguma doenca? ( ) sim nao [ Se sim, que tipo de doenca?
0 aluno toma algum medi 7( Jsim { )ndo
Se sim.
*_Qual medicamento?
« Que dosagem?
«_Em que hordrio?

» Quantas vezes ao dia?
O aluno tem alguma deficiéncia? sim nio
+ Se sim_de que tipo
0 aluno faz alqum tipo de acompanhamento médico? () sim ndo
+ Se sim_de que tipo
Existem es da drea da sadde para o aluno? () sim () ndo
o _Se sim,_quais?
4. INFORMACOES ESCOLARES:
0 aluno estudou em outra escola antes do CP? () sim () ndo
Se sim:
» _Qual escola?
» Em que ano(s) escolar(es)?
O aluno ingressou no CP em que ano-calendario? [ O aluno ingresseu ne CP em que ana-escolar?
O aluno ingressou no CP com que idade? ‘ Atualmente, em que ano escolar o aluno esta?

Alidade do aluno esta adequada a0 ano escolar atual? () sim () ndo
Se nao:

«_Fol refido em que ano(s) 7
Histérico escolar. ‘em cada ano e outros fatos relevantes ocorridos no curso da vida escolar do aluno
O aluno apresenta algum tipo de problema i e Atitudes)? () sim ) ndo. Se sim, descreva:
O aluno demanda algum fipo de praica didatics gica especial? () sim () nao. Se sim:

» Descreva o motivo:

» Expligue o tipo de demanda (recursos, i atividades di ambiente dif etc.
5es de aches para atender as demandas do aluno (escola. sala de aula. familia. satde)

ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO ALUNO:

AMBITOS Acbes necessarias: Acées ja existentes: \coes que precisam Responsaveis:

Escola
Sala de Aula
Familia
Saude

ata:
Nome do professor relator:
Assinatura]|

Fonte: Arquivo da escola.

Em 2015, foram encontradas nove atas citando o PEI/PDI. Ha um registro da décima quinta
reunido ordindria, realizada em junho, que cita o ponto de pauta para retorno sobre avaliagdo de
“alunos de inclusio”. E importante registrar que a mengio feita dessa forma aparece na escola, mas
vem sendo problematizada em diferentes insténcias, ja que nao se pode afirmar que um aluno é
“de inclusao”. Na perspectiva inclusiva, todos os estudantes devem estar incluidos e ndo apenas os
que se caracterizam como publico-alvo da educagdo especial. Segundo o que consta no registro,
os professores, até entdo, estavam avaliando alguns estudantes PAEE com um relatério reflexivo
sobre o desenvolvimento do estudante naquele ano.

Diante da dtvida se apenas esse relatdrio seria suficiente para a avaliacao dos estudantes ou
ndo, a instancia colegiada fez uma consulta a Diretoria de Educagao Especial da Secretaria Estadual
de Educagao de Minas Gerais e o retorno foi que os alunos deveriam receber conceito em todas as
disciplinas e, no seu histdrico, de acordo com a Orientagdo 01/2013 do MEC, a Resolugio n. 460,
CFE/2013, a Resoluc¢do n. 2 do CNE e o Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na rede estadual
de ensino de Minas Gerais. Segundo o ultimo documento citado, no item 3.3 sobre a conclusao, fica
estabelecido que o histdrico dos estudantes PAEE segue o mesmo padréo da legislagao vigente, com
registro obrigatdrio do aproveitamento do aluno, “[...] sendo representativa do desenvolvimento
do aluno em relagdo a si mesmo e considerando-se os objetivos da etapa de ensino em que ele esta
sendo avaliado, conforme o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)” (MINAS GERALIS, 2014,
p- 13). Apos esse retorno, ficou estabelecido na instancia que todos os professores deveriam enviar
os conceitos dos alunos PAEE de 2015 em diante.

No mesmo ano, também foram localizados onze documentos na escola com uma estrutura
que se aproxima da de um PEI/PDI. Nesse momento, no Centro Pedagdgico, especificamente,
esses documentos eram nomeados de Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI). Cabe
registrar que, em 2015, a escola tinha cinco estudantes PAEE regularmente matriculados. Além
dos onze documentos citados, foram encontrados documentos em que se constavam o levanta-
mento de conceitos de estudantes e relatorios de analise documental de toda a trajetdria escolar
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de alguns estudantes, para subsidiar a elaboragdo de PEIs/PDIs. A presenga de onze planos indica
a percep¢ao de que esse documento ndo deve ser utilizado apenas para educandos PAEE, mas
para todos aqueles que tenham demandas especificas de aprendizagem. Nesse sentido, ¢ possivel
afirmar uma concep¢ao de educagéo inclusiva focada nao na deficiéncia, mas no individuo, como
apontam Tannus-Valaddo e Mendes (2018).

Embora tenham sido encontrados onze registros de PEI/PDI em 2015, no ano de 2016 foram
localizados apenas quatro registros sobe PEI/PDI nas atas da Coped, sendo que o registro da
décima quarta reunido ordindria da Coped, realizada em agosto, cita a solicitagdo da elaboragido
do PEI/PDI de “todos os alunos de inclusao”, com a delimitagdo de estratégias e atividades a serem
desenvolvidas com os alunos. Na reunido, houve uma discussao sobre qual seria o publico do PEI/
PDL. Ele se limitaria aos estudantes PAEE ou seria para todos os alunos com outros transtornos e
dificuldades de aprendizagem? O grupo encaminhou que a prioridade deveria ser dos estudantes
PAEE e que os docentes analisassem cada um dos outros casos para avaliar a necessidade ou nao
do PEI/PDI. Nos registros pesquisados, ndo foram encontrados PEIs/PDIs dos estudantes. Tal
fato evidencia como o movimento de produc¢io desse documento na instituicdo nao é linear e, em
alguns momentos, é possivel perceber certa paralisacao das discussoes.

No ano de 2017, foram realizadas 21 reunides da Coped e em doze delas discutiu-se sobre
o PEI/PDI. A primeira reunido extraordinaria da Coped, realizada em fevereiro, apresenta como
ponto de pauta a organizagao dos PEIs/PDIs, estabelecimento de prazos e de responsaveis e levan-
tamento de prioridades. O registro da reunido cita que, diante do numero de alunos PAEE, seria
necessario desenvolver um PEI/PDI para cada aluno, visando, inclusive, a avaliacdo dos alunos. Ficou
estabelecido ainda que estudantes retidos deveriam ser tratados com prioridade na elaboragao dos
PEIs/PDIs e que cada aluno contaria com um professor referéncia na construgao do documento. E
possivel perceber aqui que o PEI/PDI era pensado para dois publicos principais: estudantes PAEE
e estudantes retidos. Na perspectiva de Hudson e Borges (2020, p. 4-5), o “[...] PDI é um recurso
que deve ser utilizado de forma obrigatdria. Desse modo, todos os alunos PAEE matriculados nas
escolas da rede estadual mineira devem possuir um Plano”. Ja para Tannus-Valadao (2018), o PEI/
PDI deve ser elaborado apenas nos casos em que o aluno estiver em desvantagem ou defasagem
do curriculo padrao. O que se percebe é que dentro da propria literatura consultada ha divergén-
cias quanto a obrigatoriedade ou nao da elaboracao dos PEIs/PDIs, refletindo nas organizagdes
das instituicoes escolares, algo que também ocorre na escola em que a investigagao foi realizada.

Em 2017, também houve a oferta de um curso de capacitagdo em PEI/PDI com dois encon-
tros para capacitagdo geral e treinamento pratico para a elaboragdo de PEI/PDI, para todos os
servidores da escola que manifestaram interesse. Importante observar que este é o segundo ano
da reserva de vagas para estudantes PAEE na escola, o que parece mobilizar a discussdo sobre
PEIs/PDIs tanto nas instancias colegiadas como em movimentos de formagao continuada. Ja a
décima reunido ordinaria, de maio, estabeleceu que os ciclos’ deveriam entregar os PEIs/PDIs dos
alunos com deficiéncias.

No mesmo ano, foram encontrados PEIs/PDIs de treze estudantes, sendo que dez deles
eram para estudantes PAEE e os outros trés apresentavam outras demandas como dislexia ou
dificuldades de aprendizagem. Os documentos seguem padroes de apresentagao e formatagao
diferentes entre si, sendo que quatro deles se apresentavam como um relatério intitulado A¢ées
pedagogicas desenvolvidas para/com os estudantes com necessidades educacionais especiais, com
divisdes por componentes curriculares e descricdo de metas, estratégias e formas de avaliagao para

9 O Centro Pedagodgico adota trés ciclos de formagdo humana, com trés anos de duragdo cada um. Os ciclos sdo entendidos no CP
como Ciclos de Formagdo Humana, em que o tempo escolar toma uma dimensdo pedagdgica diferenciada, proporcionando a flexi-
bilizagdo e a aproximagdo do aprendizado a realidade da turma e do aluno, superando a estrutura seriada e anual que condicionava
a aprendizagem a uma grade com tempos rigidos e preestabelecidos. Isso flexibilizou os tempos escolares, e baseou-se na idade
cronoldgica dos estudantes e no tempo de aprendizagem.
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os estudantes. Outra observagdo interessante é que a maioria dos PEIs/PDIs enviados ap6s maio,
data da décima reunido ordindria, apresentam um formato semelhante com objetivos e recursos
separados por disciplina, como um compilado, conforme deliberagdes da instancia colegiada. A
figura 2, a seguir, mostra a estrutura desses diferentes documentos.

Figura 2: Trechos de PEIs/PDlIs diferentes de 2017
com objetivos e recursos separados por disciplina

Masica: periode do planejamento: fevereiro a julho
Objetivos propostos para o aluno Bernardo em Misica:
- Vivéncia das propriedades do som (timbre, altura, intensidade e duragic), por meio dos.

sentidos:

Timbre: Reconhecimento e execugao de fontes sonoras diversas (vocais, corporais e
instrumentais)

Altura; Diferenciacao entre sons graves e agudos

Intensidade: Diferenciacio entre sons fortes e fracos

Duragao: Diferenciagao de sons curtos & longos

- Exploracao/manuseio de instrumentos melédicos (xilofone), harménicos (violdo e teclado) &
percussivos (chocalhos e pandeiros).

Recursos didaticos adaptados:

Cordas presas a0s chocalhos e aos que do de preensdo
Recursos avaliativos adaptados:

Avaliagao qualitativa didria, por observagdo.

Referéncias:

LOURO, Viviane dos Santos. Educacso musical e deficiéncia: propostas pedagégicas. Viviane dos
Santos Louro, Luis Garcia Alonso, Alex Ferreira de Andrade. -~ 30 José dos Camgos, SP: Ed. do
Aulor, 2006.

HAMMEL, Alice M., HOURIGAN, Ryan M. Teaching music o students with special needs. Estados
Unidos: Oxford, 2011, 232 p.

Lingua Portuguesa
Responsdvel:

Periodo do p ji Agosto a de 2017

Objetivos propostos:

Linguagem oral

- Expressar opiniBes; relatar acontecimentos; participar dos debates coletivos; construir
repertorio oral de pariendas, musicas e poemas.

- Desenvolver repertorio de textos decorados, tais como parlendas, poemas e misicas.

Linguagem escrita/ leitura e |mernre(agéo

- Reconhecer, ler & grafar |etras, silabas, palavras & pequenos textos.

- Identificar os usos e funcdes dos géneros de textos utilizados no ano escolar vigente: bilnetes,
poemas, musicas, folnetos de propaganda.

Recursos didaticos adaptados

- Letras méveis de madeira, pléstico e de papel. Livros interativos; Jogos; Atividades
exclusivas.

Recursos avaliativos adaptados
- Oralidade e registros escritos, utilizando recursos como imagens e objetos

Realiza as mesmas avaliagdes que o restante da turma, contando com o auxilio de monitores &
professores.

Fonte: Arquivos da escola.

Em 2018, houve um novo movimento na escola de discussdo sobre a pratica inclusiva. Isso
se reflete também nos registros documentais: foram realizadas dezesseis reunides da instdncia, e
em 1/4 delas, ou seja, quatro reunides, o PEI/PDI foi ponto de pauta da discussao coletiva. No més
de margo, todos os servidores da escola receberam convite por e-mail para participar do Projeto
Laboratério de Curriculo Inclusivo. Tratava-se de um projeto de ensino, pesquisa e extensao, fruto
de uma parceria entre o CP e o LAPPEI - FaE/UFMG -, com a proposta de reunides quinzenais
com um grupo de interessados em discutir temas relacionados a inclusio e aos estudos de caso de
estudantes do CP. Varias reunides do grupo tiveram como pauta tinica a elaboragao de PEIs/PDlIs,
com analise coletiva de modelos e exemplos de escolas publicas e privadas. O projeto se concretizou
durante todo o ano de 2018, com reunides de marco a dezembro.

Na quarta reunido ordindria, realizada no mesmo més, registrou-se que o Setor Multiprofis-
sional'® da escola juntamente com o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da UFMG haviam proposto
um modelo de PEI/PDI, buscando articular todas as informagdes necessarias, apos verificar que
os PEIs/PDIs produzidos pela escola apresentavam informacoes e formatos diferentes. Contudo,
na reunido realizada pelo Laboratério de Curriculo Inclusivo, definiu-se que o modelo de PEI/PDI

10 O Setor Multiprofissional se organiza em dois Servigos: Apoio Psicossocial (responsével pelo acolhimento e acompanhamento do
desenvolvimento do estudante, nos aspectos emocional, psicolégico e social, orientando-o nos processos de integragdo e inclusdo
social na unidade escolar e na escolha profissional) e Pedagdgico (responsavel pelo acompanhamento do desenvolvimento do es-
tudante, no aspecto pedagdgico, e pelo acompanhamento dos processos de avaliagdo da aprendizagem dos alunos). O Setor conta
com pedagogos, psicélogo e assistente social.
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da escola deveria ser mais completo, com o acréscimo de mais informagdes do que o que havia
sido anteriormente proposto. Um dos membros presentes na reunido da instincia solicitou que
o modelo do documento fosse mais pratico, com diretrizes para os professores, e também com
informacoes do planejamento das aulas para esses alunos.

Essa solicitagdo confirma a percep¢ao de 40% dos respondentes de uma pesquisa qualita-
tiva realizada com 1286 profissionais da educacdo de Minas Gerais sobre esse instrumento, que
concordam que o PEI/PDI precisa ser melhor elaborado, para facilitar seu preenchimento e utilizagao
(HUDSON; BORGES, 2020). Nessa dire¢ao, as autoras Hudson e Borges (2020, p. 9) mostram que

“[...] houve o indicativo de que o Plano precisa ser aprimorado, pois ¢ demorado de se preencher e,
muitas vezes, os docentes ndo tém disponibilidade de tempo para um trabalho de preenchimento em
equipe”. Apesar desse retorno, metade dos pesquisados concordam que o instrumento é excelente
para favorecer o processo inclusivo de estudantes. As autoras recomendam ainda o investimento
em capacitagdo da equipe de professores para um uso mais efetivo do PEI/PDI.

Em maio, na quinta reunido ordinaria, cita-se que a discussao sobre o modelo de PEI/PDI da
escola havia sido paralisada na instancia, para que essa discussao fosse feita de forma ampliada na
escola, articulada a discussdo geral sobre inclusiao que estava sendo feita por ocasiao da reformu-
lagao do PPP. Diante do fato, foi proposto um modelo transitdrio até a finalizagdo da discusséo, de
forma mais simplificada quando comparado aos modelos anteriores, que pode ser visto na figura 3.

Figura 3: Modelo de PEI/PDI 2018

Plano de Desenvolvimento/Ensino Individual

Periodo: XXXKX a XXXXX de 2018
Responsavel XXX, XXX e XXX
Estudante: XXX Turma: X

Especificidades dofa) estudante
O estudante apresenta [linguagens]
Apressnta também nopdes [raciocinio ldgico-matematica]
[atengEo, memdria, mobiidade/toordenagdo motora, percepgdol
Possui [pontos fortes
Apresenta [pontos fracos]

Disciplina Objetivos | Metas Atividades alternativas Prazos
Matamatica | Conbacar os numeros gk U de mabariais manipulbveis D ramibrg
1000 {paltos, matemal dourads) de 2017

Fonte: Arquivo da escola.

Na analise dos documentos de 2018, foram encontrados treze documentos que se asseme-
lham a PEI/PDI de estudantes, sendo que nove eram estudantes PAEE, trés eram estudantes com
dislexia ou dificuldades de aprendizagem e um estudante apresentava problemas comportamentais,
com registros de agressividade. O PDI desse estudante apresentava propostas de intervengao para
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auxiliar o aluno nessas questoes. Destaca-se, ainda, que, em apresentagao de pdster sobre o Aten-
dimento Educacional Diferenciado (AED) no CP, no 8° Congresso Brasileiro de Educagao Especial,
realizado na Universidade Federal de Sao Carlos, em novembro de 2018, o avaliador sugeriu que
a escola passasse a utilizar a sigla PEL visto que PDI se confunde com outro documento das insti-
tui¢oes federais com a mesma sigla (Plano de Desenvolvimento Institucional). A partir de ento,
a escola passou a adotar a sigla PEI'".

No ano de 2019, foram realizadas dezesseis reunides da instincia, e em duas atas constam
registros de discussoes sobre o PEIL. Na primeira ata, da décima quarta reuniao ordinaria, realizada
em novembro, o ponto de pauta tratava da definicao da escola sobre a elabora¢ao do PEI apenas para
estudantes que demandam adaptagao curricular ou para todos os estudantes PAEE. Na reuniao
seguinte (décima quinta reunido ordindria), realizada em dezembro, foi estabelecido que o “[...] PEI
seja apenas para estudantes que necessitem de adaptagio curricular e que, para aqueles que ndo
a necessitem, seja escrito um relatdrio (em que se afirma a auséncia de necessidade de PEI), além
do registro mais detalhado na ficha global” (CENTRO PEDAGOGICO, 2019, p. 3). Foram anali-
sados quatro PEIs elaborados em 2019 para quattro estudantes PAEE. O modelo era semelhante
ao adotado no ano anterior. Além disso, foram elaborados varios relatdrios para outros estudantes
PAEE que ndo demandavam PEI

Em 2020, foram realizadas quatorze reunides pela instancia e em duas atas constaram
discussoes acerca da elaboragdo dos PEIs dos estudantes do Centro Pedagdgico. A primeira ata é
da terceira reunido ordindria, realizada em junho, e trata da atualizagdo dos PEIs dos estudantes
PAEE, para o contexto do ensino remoto, iniciado em agosto de 2020, devido a pandemia decor-
rente do coronavirus. A segunda ata, referente a oitava reunido ordinaria, realizada em setembro,
apresenta uma discussdo ampla sobre a situagao dos PEIs no contexto do ensino remoto, avaliando
a situagdo em cada ano escolar. Ao final do periodo, foram enviados para a instancia colegiada
trés registros de PEIs para trés estudantes PAEE. Ressalta-se que, com a pandemia e com o inicio
do ensino remoto emergencial'?, houve um periodo de adaptagio e organizagao das atividades,
tanto por parte dos docentes quanto por parte dos professores. Algumas familias de estudantes
PAEE tiveram muita dificuldade em propiciar a participagdo dos estudantes PAEE nas atividades,
de forma a contribuir para o estabelecimento de PEIs com metas especificas para esse periodo.

No ano de 2021, em oito reunides realizadas pela instancia (até maio), foram localizados trés
registros de reuniao sobre o PEIL O primeiro é da terceira reunido ordinaria, realizada em fevereiro,
e estabelece uma data limite para envio dos PEIs construidos no ano letivo de 2020, para arquiva-
mento nos registros da instancia. A segunda ata é da quarta reuniao ordinaria do ano, realizada em
margo, e sugere uma data limite para elaboragdo dos PEIs para os estudantes no ano vigente, “[...]
entendendo que esses PEIs sdo necessarios tanto para a avalia¢do de estudantes PAEE na 1¢ etapa
bem como para o atendimento da coordenagdo pedagdgica e dos profissionais do Multi as familias
de tais estudantes” (CENTRO PEDAGOGICO, 2021, p. 10). A terceira ata, de abril de 2021, apenas
reforca a data estabelecida para envio dos PEIs a instancia colegiada. Ressalta-se que o modelo
que segue sendo adotado pela escola é o da figura 3 e que com dois meses do inicio das aulas, os
professores se organizaram e dois estudantes PAEE ja contam com PEIs atualizados e apresentados
em reunido com as familias dos estudantes. Atualmente, o CP conta com 29 estudantes PAEE.
Em sintese, a documentagdo a respeito de PEIs na escola é a que se apresenta na tabela 2, a seguir:

11 Por esse motivo, daqui em diante, utilizaremos apenas a sigla PEl, jd que essa passa a ser a nomenclatura adotada pela escola.
12 Conforme Portaria n2 1819 da Reitoria da UFMG de dezoito de margo de 2020, foi determinada a suspensdo das aulas presenciais
da UFMG. Entre margo e agosto, foram criadas as diretrizes para o inicio do ensino remoto emergencial, iniciado em agosto de 2020,
pela escola.
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Tabela 2: PEI Centro Pedagdgico

Ano Reunides Coped Citagdo Reunides | PDI/PEI PEI PAEE PEI outros Alunos PAEE
2014 33 9 0 0 0 4
2015 25 9 11 2 9 5
2016 22 4 0 0 0 9
2017 21 12 13 10 3 11
2018 16 4 13 9 4 15
2019 16 2 4 4 0 19
2020 14 2 3 3 0 26
2021 8 3 2 2 0 29

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A analise documental evidenciou os esfor¢os envidados para garantir a adequagdo curricular
a qual os estudantes com deficiéncias (ou ndo) tém direito. E possivel perceber que esse processo
ndo foi linear, tampouco esta finalizado. As reflexdes realizadas coletivamente, bem como os dife-
rentes modelos de PEI produzidos mostram uma escola em movimento para pensar nas estratégias
educativas mais adequadas. O volume significativo de documentos produzidos e seu arquivamento
na escola evidenciam uma preocupagio nao apenas com a produ¢ao dos documentos, mas também
com a produc¢io de conhecimento acerca da tematica. Nesse sentido, apds a analise dos documentos,
foi importante compreender um pouco mais das percepc¢des dos sujeitos envolvidos nesse processo.
Assim, analisar as falas dos professores emergiu como uma importante ferramenta metodolégica,
como evidenciado no préximo topico.

O PEIl nas falas dos docentes

As discussoes sobre PEI emergiram nas falas dos docentes em trés dos cinco grupos focais
realizados em 2019. E importante registrar que ndo havia perguntas especificas voltadas para esse
assunto no roteiro dos grupos, mas, & medida que os professores foram relatando suas experién-
cias, o processo de constru¢ao desse documento foi tematizado. De modo geral, as falas sobre
PEI articulavam-se em dois eixos. O primeiro se refere a percep¢do da necessidade de fazer esse
documento a partir do momento em que se entendem as especificidades do educando. O segundo
se relaciona a necessidade de trabalho coletivo para elaborar um PEI. Com relagdo ao primeiro
eixo, a Professora A afirma que:

Mas esse projeto, para ele ser bacana e inclusivo, olha, é no conhecer aquele outro, nas ques-
toes que ele traz. Mesmo que tenha um laudo, mesmo que seja, por exemplo: “tal sindrome,
tem determinadas caracteristicas”, mas aquela crian¢a é uma crian¢a com uma histéria com
questdes que ela vai trazer pra gente, com a interagdo com aquela turma, porque depende
muito como que aquela turma vai estar... todas essas questdes vao influenciar pra gente tracar
e criar para ele esse - vamos dizer aqui - PDI, esse projeto, esse caminho esse percurso ai do
ensino fundamental dele (Professora A, Grupo Focal 1).

A fala da professora coaduna com a ideia defendida neste artigo de que o PEI deve ser
pensado a partir das especificidades do educando. Como apontam Silva et al. (2020, p. 136) “[...] é
necessario atender as necessidades especificas de todos os alunos, ultrapassando as barreiras que os
impedem de aprender”. Dessa forma, mais importante do que o diagnoéstico, sdo as especificidades
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e demandas que aquele sujeito singular apresenta para a escola. Esse entendimento é fruto de um
processo de contato com esses estudantes e leva ao questionamento das préprias concepgdes que
se tem acerca do que seja a inclusao, como mostra o excerto da fala a seguir:

A minha linha era de trabalhar com ele e com a turma sempre com as mesmas coisas, mas
adaptando. E ai, assim, ¢ um momento muito importante porque foi a hora que eu comecei a
questionar né [...] porque na época eu trabalhava com matematica e ele nao conseguia fazer
associagdo um a um, por exemplo, correspondéncia um a um... Entéo, coloca la 7 copinhos,
pega 5 pra mim... Ele ndo conseguia fazer um, dois, trés. E as outras criangas, eu ja estava
no primeiro semestre chegando no 100. E ai esse foi o primeiro impacto assim de questionar,
porque até entdo eu era defensora ardua do “é a mesma coisa para todo mundo com algumas
adaptacdes necessarias”. E preciso fazer uma adaptagio curricular da educagio infantil com
habilidades 14 da educagdo infantil para essa crianga (Professora P, Grupo Focal 2).

A concepgio de que inclusdo é ensinar a mesma coisa para todas as criangas é questionada
pela professora @ medida que ela entra em contato com um estudante que demandava ndo apenas
adaptagoes metodoldgicas, mas também curriculares. Assim, a necessidade de adaptar as metas
curriculares e pensar a inclusao a partir de cada individuo emerge, produzindo uma mudanga no
olhar. Nesse sentido, caminha-se para uma concepgao educacional que considera que “[...] cada
estudante é um estudante, e ndo mais o estudante” (LIMA; MANTOAN, 2017, p. 831).

E preciso registrar, todavia, que para que essa concepgio se efetive na escola nio basta o
trabalho de um docente. E necessdrio que toda a equipe esteja envolvida a fim de que se construa
um projeto educativo inclusivo, como evidenciam os trechos agrupados no segundo eixo de analise.
Essa ideia aparece na fala da Professora L, quando afirma que:

Eu sentia nesses primeiros momentos com o J., o R. e o V. é que a gente tinha uma movi-
mentac¢do, pelo menos no segundo ciclo, de poucos professores, e esses poucos professores
precisavam encampar o negocio e tinha uma demanda que vinha, superior, é preciso escrever
um PDI, é isso ficava no mesmo professor que era orientador do monitor e s6 ele tinha que
fazer tudo e esse professor, entdo acabava sendo um caso de inclusao daquele professor e ndo
de uma turma, de um ciclo. (Professora L, Grupo Focal 3).

O trabalho colaborativo é fundamental no processo de construg¢ao do PEI pois ele repre-
senta as metas e as estratégias a serem adotadas com aquele estudante, a partir de reflexdes feitas
por diferentes instdncias que atuam com ele. Assim, quando a professora aponta a fragilidade de
um trabalho desenvolvido apenas por alguns docentes, ela mostra que ainda é necessario avancar
como escola na constru¢ao desse trabalho colaborativo. Hudson e Borges (2020, p. 13) afirmam
que “[...] é importante que a construgao do PEI seja de forma conjunta, envolvendo a participagiao
de toda a equipe escolar”. Nesse sentido, a constru¢do do PEI deve envolver toda a equipe. Nas
falas dos docentes que participaram dos grupos focais, é possivel perceber avangos nessa diregao:

Agora o que eu t0 vendo com a chegada do V. ndo! A gente tem que sentar, o pessoal do
terceiro ciclo como um grupo todo e tragar metas juntos para formar o plano de ensino, né
[...] é dificil juntar todo mundo, mas eu acho que aos poucos os professores estio entendendo
essa necessidade que sim a gente tem que, como um grupo, embarcar nessa caminhada.
(Professora R, Grupo Focal 3).

Considerando o aumento gradativo de estudantes PAEE na escola apds a reserva de vagas,

¢ possivel perceber que, a medida que novos estudantes chegam e outros estudantes avangam
para as séries seguintes, o corpo docente passa a se interessar mais pelas tematicas da inclusdo e
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buscam formas de capacita¢ao e qualificagdo para promover a inclusdo na escola. Nesse sentido,
hd indicios de que a escola caminha para a construgdo de um trabalho mais colaborativo no que
se refere a producio das adaptagoes curriculares necessarias para esses educandos.

Consideragoes finais

Este artigo buscou analisar o que determina a legislacao nacional sobre PEIs, o que parte
da produgéo bibliografica sobre a tematica tem problematizado e o processo de construgao desse
documento em um colégio de aplicagdo. E possivel perceber que a falta de uma instrugio norma-
tiva nacional promove autonomia para que cada instituicao defina 0 modo como vai conduzir o
processo de construgdo dos PEIs internamente. Sabe-se que outros paises apresentam decretos e
normativas especificas que regulamentam a elaboragao dos PEIs. Contudo, o tamanho, a diversidade
e a propor¢ao continental do Brasil impossibilitam o engessamento de praticas educativas, permi-
tindo que elas sejam flexibilizadas e que caminhos mais voltados a cada realidade sejam seguidos.

Com relagdo aos dados apresentados, é possivel verificar que a trajetdria da construgao dos
PEIs no CP nio se d4 de forma continua e linear. E possivel identificar momentos de avancos e
pausas, para reavaliacdo da pratica coletiva, de forma colaborativa e em equipe, dando voz aos
docentes que participam ativamente desse processo. Num primeiro momento, nos anos iniciais
de analise, percebe-se um tom mais impositivo nas solicitacdes de PEIs dos estudantes e uma
falta de clareza quanto ao proposito deste documento. Ja nos anos finais de analise, percebe-se
um movimento mais democratico, de discussdo e tomada de decisdo apds realizagdo de oficinas,
cursos e reunides realizadas sobre a tematica, o que permite maior aprofundamento no assunto
e mais seguranca nesse processo. Outro fato importante é que o processo de construgao dos PEIs
acompanhou o momento histdrico da escola, do ingresso de maior numero de estudantes publi-
co-alvo da educagao especial, apos a reserva de vagas para esse publico.

As falas dos docentes também indicam esse movimento continuo e a progressiva constru¢ao
de um trabalho mais colaborativo entre a equipe docente. E possivel notar que o PEI, além de
registrar as metas especificas, também diz acerca das concepgodes sobre educagao inclusiva e dos
movimentos realizados a fim de construir uma pratica pedagogica que abarque a diferenca. Nesse
sentido, entendemos que a discusséo a respeito dos PEIs deve ser constante. Assim como as metas
para cada estudante devem ser regularmente revisitadas, é necessario discutir constantemente nas
institui¢oes de ensino os entendimentos que se tem acerca desse documento a fim de que ele nao
perca suas potencialidades como instrumento fundamental no processo inclusivo.
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