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Resumo:

O presente artigo apresenta a possibilidade de ampliar o debate sobre a educagdo na perspectiva inclusiva
de forma a problematizar como se organiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O objetivo
é analisar o AEE como dispositivo pedagdgico descentralizado da sala de recursos para que ocorra em
todos os espacos da escola. Trata-se de uma perspectiva que se opGe a compreensao restrita as praticas
educacionais em sala de recursos e que valoriza a pluralidade prevista no plano das proposi¢des e diretrizes
politicas. A pesquisa foi realizada a partir de abordagem qualitativa, de cunho bibliografico, envolvendo
produgdes que abordam as discussdes sobre a tematica proposta. O estudo tem como referencial tedrico o
ciclo de politicas formulado por Stephen Ball e Richard Bowe para pensar em como as politicas de inclusdo
escolar agem no contexto da pratica. Além dessa perspectiva, a analise contempla o pensamento sisté-
mico de Gregory Bateson e a triade “contexto-processo-relacoes”. As reflexdes apresentadas ampliam as
formas de configuragdes do AEE por meio de uma atuagao sistémica do professor de educagdo especial
e uma articulagdo entre os diferentes profissionais da escola. Desse modo, compreende-se o trabalho
compartilhado como possibilidade de romper a logica da padronizagdo dos processos de ensino.

Palavras-chave:

Educacgdo especial. Atendimento educacional especializado. Dispositivo pedagdgico. Ensino colabo-
rativo. Politicas de inclusdo escolar.

1 Mestranda no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo/UFRGS. Professora de Educagdo Especial nas redes municipais de
ensino de Capdo da Canoa/RS e Xangri-la/RS. E-mail: raquelstrasburg@hotmail.com. ORCID iD: http://orcid.org/0000-0002-
9032-8039.

2 Doutoranda no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo/UFRGS. Professora de Educagdo Especial na rede municipal de
ensino de Capdo da Canoa/RS. E-mail: monimarquet@gmail.com. ORCID iD: http://orcid.org/0000-0002-7813-7790.

3 Mestra em Educagdo no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo/UFRGS. Tradutora/intérprete de Libras do IFRS — Campus
Oso6rio. E-mail: lidiane.alves@osorio.ifrs.edu.br. ORCID iD: http://orcid.org/0000-0001-8146-7929.

4 Graduanda em Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas
de Lingua Inglesa. E-mail: isabellafortes_@hotmail.com. ORCID iD: http://orcid.org/0000-0002-4425-370X.

5 Doutor em Educac¢do e Docente do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
E-mail: baptistacaronti@yahoo.com.br. ORCID iD: http://orcid.org/0000-0001-6673-4574.

>> 163



164 >>

Atendimento Educacional Especializado: um dispositivo pedagdgico na oportunizagao de acesso,...

Specialized Educational Care: a pedagogical device in the opportu-
nity for access, resources and development to students targeted by
special education

Abstract:

This paper presents the possibility of expanding the debate on education from an inclusive perspective,
to problematize how Specialized Educational Service (SES) is organized. The objective is to analyze the
SES as a decentralized pedagogical device of the resource room to occur in all spaces of the school. It is
a perspective that opposes the understanding restricted to educational practices in the resource room
and that values the plurality provided for in the plan of political propositions and guidelines. The research
was carried out from a qualitative, bibliographic approach, involving productions that address the dis-
cussions on the proposed theme. The study has as theoretical reference the policy cycle formulated by
Stephen Ball and Richard Bowe to think about how school inclusion policies act in the context of practice.
In addition to this perspective, the analysis contemplates Gregory Bateson’s systemic thinking and the
triad of “context-process-relationships.” The reflections presented expand the forms of SES configura-
tions through a systemic performance of the special education teacher and an articulation between the
different professionals of the school. Thus, shared work is understood as a possibility to break the logic
of standardization of teaching processes.
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Atencidon Educativa Especializada: un dispositivo pedagdgico para
brindar acceso, recursos y desarrollo a los estudiantes publico
objetivo de la educacion especial

Resumen:

El articulo presenta la posibilidad de ampliar el debate sobre la educacion desde una perspectiva inclusiva
con el fin de problematizar cémo se organiza la Atencién Educativa Especializada (AEE). El objetivo es analizar
la AEE como un dispositivo pedagdgico descentralizado de la sala de recursos, para que ocurra en todos
los espacios de la escuela. La investigacion se realizé desde un enfoque cualitativo de tipo bibliografico,
involucrando producciones que abordan discusiones sobre el tema propuesto; se trata de una perspectiva
que se opone a la comprension restringida de prdcticas educativas en la sala de recursos y que valora la
pluralidad prevista en el plan de proposiciones y directrices politicas. El estudio tiene como marco tedrico
el ciclo politico formulado por Stephen Ball y Richard Bowe que permite pensar cémo actuan las politicas
de inclusién escolar, ademas el analisis contempla el pensamiento sistémico de Gregory Batesony la triada
de “contexto-proceso-relaciones”. Las reflexiones presentadas amplian las configuraciones de la AEE a
través de una actuacion sistémica del profesor de educacion especial y una articulaciéon entre los diferentes
profesionales de la escuela, se comprende asi el trabajo compartido como posibilidad de romper la légica
de estandarizacién de los procesos educativos.

Palabras clave:

Educacion especial. Atencidén educativa especializada. Dispositivo pedagogico. Ensefianza colaborativa.
Politicas de inclusién escolar.
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Introdugao

Nos ultimos trinta anos, tem ocorrido um fortalecimento da perspectiva educacional inclusiva
com a ampliagdo das normativas que dizem respeito a escolariza¢ao das pessoas com deficiéncia no
ambito das escolas brasileiras. Contudo, ainda é necessaria uma amplia¢ao do debate sobre essas
diretrizes e suas respectivas agoes no sentido de qualificar a organizagao das praticas pedagdgicas
instituidas nesses espacos educacionais.

Embora perceba-se a ocorréncia de avangos na organizagao dos servicos, ao deslocarmos
nossas lentes para o ano de 2021, consideramos a possibilidade de problematizar a forma como
se organiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que atualmente tem como locus
prioritario a sala de recursos. Consideramos que esta proposta ainda tenha alguns aspectos que a
aproximam de uma perspectiva clinico-terapéutica. Identificamos a necessidade de avangarmos nas
discussoes, problematizagdes e possibilidades de pensarmos sobre uma proposta de AEE descen-
tralizando a atua¢ao do professor de educagao especial que considere a sala de aula comum como
espago prioritario de escolarizagao. Assim, buscamos como objetivo geral deste trabalho analisar
uma reconfiguracao da oferta do AEE - AEE como um dispositivo pedagdgico - considerando que
este ocorra de forma descentralizada, sendo ofertado em todos os espagos escolares. Nesse sentido,
definimos como objetivos especificos deste trabalho: apresentar um percurso histdrico dos dire-
cionamentos normativos da educagdo especial; caracterizar o AEE como dispositivo pedagdgico
definindo a amplitude das agdes desse servigo; sinalizar as diferentes configuragoes e agdes que
esse servico pode assumir, evidenciando barreiras e possibilidades de avangos a partir dessa pratica.

Metodologia

Buscando discutir o campo de analise de politicas publicas, considerando o carater complexo,
dinamico e singular que envolve as politicas de inclusao escolar, tomamos como referencial teori-
co-analitico o ciclo de politicas formulado por Stephen Ball e Richard Bowe e o pensamento sisté-
mico de Gregory Bateson. Essa abordagem nos permite pensar as multiplas formas de atribuicao
de sentidos e as distintas possibilidades de reinterpretacao das politicas e seus movimentos no
contexto da pratica. Segundo Ball (1994), as politicas sdao formuladas mediante embates, acordos,
interpretagdes e reinterpretagdes por parte dos grupos de interesse, sendo decodificadas também
de maneira complexa pela interpretacdo desses atores, atribuindo significados que variam em
relagdo a suas histérias, experiéncias e possibilidades. E atribuido a politica um carater de texto
e discurso. Conforme Mainardes,

[...] o foco da andlise de politicas deveria incidir sobre a formac¢ao do discurso da politica e
sobre a interpretacdo ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para
relacionar os textos da politica a pratica. (MAINARDES, 2006, p. 50).

Essa abordagem permite uma analise critica e contextualizada das politicas educacionais,
considerando o processo de sua formulacio até a sua implementacio no contexto da pratica, bem
como os seus resultados/efeitos.

O pensamento sistémico afirma-se como uma perspectiva que considera as dimensdes
imbricadas na triade “contexto-processo-relagdes” envolvendo os seres vivos e o ambiente no
qual estamos inseridos. Considera que somos parte dos movimentos recursivos que apontam
para transformagdes congruentes (PISTOIA, 2009, p. 3). Essa perspectiva nos permite pensar
a complexidade dos processos, ampliando o foco da analise que, frequentemente, tem como
centro os elementos individuais para as relagoes, considerando, portanto, o sujeito em contexto
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(VASCONCELLOS, 2013). Pensar com base nessa perspectiva nos direciona a considerar o estado
de inter-relagdo e interdependéncia essencial de todos os fendmenos: fisicos, biologicos, psicolo-
gicos, sociais e culturais (PISTOIA, 2009). Desse modo, tendo como referéncia uma dinamica de
multiplas interdependéncias, a analise nos possibilita entender os processos politicos. Considera-se
que essa pluralidade constitutiva dos fendmenos estd na origem dos fendmenos investigados e que
ela deveria também ser considerada quando pensamos em formas de intervenc¢do. Morin (2007)
discorre que o pensamento sistémico é um pensamento fundante, baseado em um conhecimento
complexo sobre a palavra sistema. O sistema nao é simplesmente um todo constituido de partes,
suas qualidades e propriedades nao existem no nivel das partes isoladas, ou seja, o todo ¢ mais
que a soma das partes. Assim, se aproxima das ideias de Bateson (1986, p. 23), que refor¢a que “[...]
sem contexto, palavras e agdes ndo tém qualquer significado [...]”; vinculados a esses pressupostos,
buscamos estabelecer reflexdes sobre o contexto dos processos analisados.

O percurso estabelecido no decorrer do trabalho busca contemplar os objetivos geral e especificos.
Para tanto, utilizamos como procedimento metodolégico uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de cunho bibliografico, considerando produgdes que abordam a tematica proposta. Indicamos que
esta discussdo nos permite evidenciar um debate atual que versa sobre possiveis redirecionamentos,
interpretagdes e reinterpretagdes da implementagao de politicas publicas que instituem o AEE.

Percursos normativos: interfaces na constituicao
de uma proposta educacional inclusiva

Para refletir sobre o sistema educacional inclusivo e sobre as atuais perspectivas de agao
pedagogica, destacamos algumas normativas e diretrizes que orientam as concepgdes de trabalho
frente a educagao especial em nivel internacional e nacional. A seguir, apresentam-se momentos
de referéncia nesta construgao, identificando o processo constitutivo das legislacoes de referéncia
que possibilitam compreender o atual contexto dos servigos oferecidos pela educagido especial,
finalizando com a proposi¢do de uma releitura dos direcionamentos, com énfase no AEE, consi-
derando essa possibilidade de trabalho: AEE como dispositivo pedagdgico.

Como marco de referéncia inicial para nossas discussdes, tomamos a Conferéncia Mundial
sobre Educacédo para Todos (UNESCO, 1990), a qual reafirma o direito de todos a educa¢do, como
fundamento de determinagéo individual e coletiva.

A Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994) expde aspectos que se constituem como base
para uma escola na perspectiva inclusiva, propondo principios gerais da educagdo como o direito de
toda crianca a escolarizagdo e oportunidade de atingir niveis adequados de aprendizagem, o respeito
as diferentes caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem, considerando
que todos apresentam essas caracteristicas de forma individual. De modo singular, todos aprendem.

Em ambito nacional, temos a proposi¢do da Politica Nacional de Educagao Especial (BRASIL,
1994) que se instituiu como documento orientador, anunciando um conjunto de objetivos desti-
nados a garantir o atendimento educacional aos alunos com deficiéncia, propondo a garantia do
direito a igualdade de oportunidades. Essa politica buscou inspirar a elabora¢ao de planos de agcao
atribuindo responsabilidade aos 6rgaos publicos e as entidades ndo governamentais. Fundamenta-se
na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a partir da qual a educa¢ido é concebida como
direito de todos e dever do Estado.

A lei n° 9.394/96, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB)
com principios gerais, retoma, em seu artigo 3°, inciso I, sobre a igualdade de condi¢des de acesso,
além de incorporar um capitulo especifico sobre a educagdo especial. O capitulo V apresenta
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varios elementos que indicam o atendimento dos estudantes publico-alvo da educagédo especial®
na rede regular de ensino. Dentre esses, destacamos que o poder publico sinaliza a ampliagdo dos
atendimentos com enfoque em curriculo, métodos, técnicas, recursos e organizagao especifica em
espagos de ensino comum (BRASIL, 1996).

Em 2003, a Secretaria de Educagdo Especial (SEESP) do Ministério da Educagdo deu inicio
aimplementacao do Programa Educagéao Inclusiva: direito a diversidade, o qual se apresenta como
uma expressao de uma politica que busca auxiliar na mudanga de mentalidade, investindo em
formacao continuada de gestores e educadores, objetivando oferecer capacitagdo em educagio
especial na perspectiva da educa¢io inclusiva nas redes municipais e estaduais de ensino por meio
de um sistema de formag¢ao com base em uma rede de multiplicadores (BRASIL, 2003).

Em busca de apoiar a organizagio e a oferta do AEE, oferecido de forma complementar ou
suplementar aos estudantes publico-alvo da educagdo especial matriculados em classes comuns do
ensino regular, é criado, em 2007, o programa Implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
o qual disponibiliza a estas institui¢des um conjunto de equipamentos para oferta deste servigo.

As diretrizes instituidas pela Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educagiao Inclusiva (PNEEPEI) indicam que a educagao especial passa a ser compreendida como

“[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades” (BRASIL, 2008,
p- 8), tendo o AEE como parte constituinte do processo educacional. Dessa forma, os sistemas de
ensino passam a se organizar ofertando o AEE nas escolas de ensino comum. “Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a forma¢ao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela” (BRASIL, 2008, p. 16). Trata-se de uma dinamica que, por meio da busca
de garantia do apoio ao ensino comum, busca a redugao sistematica do investimento em espagos
exclusivos de escolarizagdo como classes e escolas especiais.

Ratificando as diretrizes da Convencio Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 2006), o Decreto n° 6.949/2009 (BRASIL,
2009a) tem como efeito a incorporac¢do do texto dessa Convengao, com status de emenda cons-
titucional, reafirmando os direitos das pessoas com deficiéncia a educagdo em espacos de ensino
comum. Esse documento apresenta de forma contundente o direito das pessoas com deficiéncia a
educagdo, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades, e determina que essas
nao sejam excluidas do sistema educacional geral sob a alegacdo de sua deficiéncia, nao deixando
margem para excegOes baseadas nas supostas limitagdes dos sujeitos.

Versando sobre a educagéo especial e o AEE, o Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011), em
seu Art. 1°, inciso I, também sinaliza a “garantia de um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis, sem discriminac¢do e com base na igualdade de oportunidades”.

A Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), em seu Art. 1°, orienta “[...] assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015, p. 1).

Observar os textos dessas normativas ¢ uma iniciativa que nos permite pensar contextual-
mente como esses periodos historicos refletem na modalidade de ensino da educagio especial, nos
conceitos, nos espagos da oferta de um servigo educacional, definindo os contornos da modalidade
educacéo especial e, principalmente, suas perspectivas. Contudo, abordar esses temas implica o
reconhecimento relativo aos avangos e aos retrocessos observados ao longo das ultimas décadas

- 0 que nos instiga a refletir sobre a seguinte problematica: como o servi¢o de AEE tem se organi-

6 De acordo com o Decreto n® 7611, de dezessete de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), considera-se como
publico-alvo da educagdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades ou superdotacao.

Cadernos do Aplicacdo | Porto Alegre | jan./jun. 2021 | v.34 | n.2

>> 167



168 >>

Atendimento Educacional Especializado: um dispositivo pedagdgico na oportunizagao de acesso,...

zado atualmente no que se refere a configuragdo de trabalho pedagogico, de seu espaco e de sua
abordagem?

Passamos a estabelecer uma aproximacao entre os aspectos apresentados com a identificagdo
da problematica deste trabalho. Toma-se como marco de referéncia o ano de 2008 para sinalizar
dois diferentes momentos: o primeiro centrado no modelo clinico-terapéutico e o segundo, no
modelo social da deficiéncia.

Historicamente, a configuragdo da oferta de ensino associado a educagio especial esteve
baseada no modelo clinico-terapéutico, que identificava a causa das barreiras e dos impedimentos
como se estes fossem intrinsecos aos sujeitos com deficiéncia. A ideia predominante é que este sujeito
deveria ser “corrigido” para entdo ser inserido no contexto social e educacional. Dessa forma, eram
oferecidos para escolarizagao desses sujeitos, espagos segregados, que visavam a um atendimento
exclusivo e substitutivo: as escolas especiais e as classes especiais. As classes comuns do ensino
regular eram organizadas, simplificadamente, com base na pressuposi¢ao de turmas homogéneas,
com uma tendéncia a padronizagdo do processo de ensino aprendizagem. Esse processo deixava
os alunos publico-alvo da educagao especial a margem dessa proposta de escolarizagao.

A partir de 2008, com base na aprova¢ao da PNEPEEI, que pode ser considerada um marco
no processo historico das politicas de educa¢ao especial no Brasil, ocorre a intensificagido de agoes
decorrentes de diretrizes favorecedoras da inclusdo escolar. Acontece um significativo aumento
do nimero de matriculas de alunos publico-alvo da educagao especial na rede regular de ensino.
Podemos observar no grafico a seguir o movimento inverso frente ao quantitativo de matriculas
com referéncia as classes comuns e classes especiais, com a identificagdo de um aumento constante
e significativo de matriculas no ensino regular.

Grafico 1 — Quantitativo de matriculas dos alunos publico-alvo da educagdo espe-
cial em classes comuns e classes exclusivas no Brasil — 2008 a 2020
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Fonte: Elaborado pelos autores’.

A PNEPEEI reafirmou a defesa da escolarizagdo das pessoas com deficiéncia sugerindo
uma nova abordagem conceitual, com um afastamento de uma perspectiva clinico-terapéutica e

7 Dados de 2008 a 2019 coletados nas sinopses estatisticas e dados de 2020 coletados no Censo Escolar da Educagdo Basica do INEP/
MEC/DEED.
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valorizando as discussoes relativas ao modelo social da deficiéncia, que, de acordo com a defini¢ao
de Bampi, Guilherm e Alves (2010), desloca as desvantagens anteriormente caracterizadas como
intrinsecas ao individuo para as relacdes estabelecidas socialmente.

Entre o modelo social e 0 modelo médico ha diferenca na logica de causalidade da deficiéncia.
Para o modelo social, a sua causa estd na estrutura social. Para o modelo médico, no individuo.
Em sintese, a ideia basica do modelo social é que a deficiéncia ndo deve ser entendida como
um problema individual, mas uma questdo da vida em sociedade, o que transfere a respon-
sabilidade pelas desvantagens das limitagdes corporais do individuo para a incapacidade da
sociedade em prever e se ajustar a diversidade. (BAMPI; GUILHERM; ALVES, 2010, p. 2-3).

Assim, direciona-se a compreensdo de que a causa das barreiras e dos impedimentos esta
associada a relagao entre a pessoa com deficiéncia e 0 meio em que esta inserida.

Essa mudanga de perspectiva favorece que as classes de ensino comum, que estiveram
fortemente centradas na homogeneidade, passassem a ser reconhecidas como um espago plural
marcado pelas diferencas constitutivas de seus integrantes, sejam eles alunos com deficiéncia
ou com outras singularidades. As normativas nacionais e os programas ministeriais passaram
a direcionar recursos para disponibilizar a implementacao de sala de recursos multifuncionais,
sendo este o espaco considerado prioritario para a oferta do AEE com cardcter de atendimento
complementar ou suplementar, de forma a apoiar a organizagdo do ensino e a presenca do estudante
com deficiéncia em classe comum.

Como tentativa de enfatizar que esse atendimento nao seja substitutivo, a Resolu¢ao n° 4, de
2009, do CNE/CEB (BRASIL, 2009b), em seu artigo 5°, sinaliza o contraturno como momento ideal
para sua realizagao. Embora seja possivel entender a importancia desse direcionamento, naquele
momento especifico, como forma de evitar a retirada do aluno da sala de aula comum, ocorre uma
proposi¢do que intensifica o trabalho de apoio especializado em um espago de atendimento espe-
cifico, a sala de recursos. Esse direcionamento deixa margem para a necessidade de ampliarmos a
compreensio sobre o espaco prioritario de escolarizacio dos estudantes ptblico-alvo da educagéo
especial, pois é recorrente, em 4mbito escolar, a sinalizacao da sala de recursos como um espago
central destinado a esse aluno, no qual contaria com aten¢ao de um profissional especializado
detentor do suposto conhecimento e de praticas que “ajustariam” o aluno aos padrdes de apren-
dizagem pré-estabelecidos tradicionalmente. Como ¢ possivel perceber, apesar da intensidade dos
novos investimentos na oferta do apoio especializado, corre-se o risco de concentrar as agdes e a
propria escolarizagdo em espaco distinto da classe comum.

AEE como dispositivo pedagdgico: caracterizando conceitos

A partir dessa abordagem histérica que sinaliza avangos nas discussodes relativas a educagao
na perspectiva inclusiva, ha a necessidade de aprofundar a caracterizagdo do servi¢o de AEE e de
identificar seus direcionamentos nas normativas nacionais. A PNEEPEI (BRASIL, 2008) institui
o objetivo de:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagio, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino. (BRASIL, 2008, p. 14).
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Como forma de instituir esse direcionamento politico, as diretrizes operacionais para o AEE
na educagéo bésica preveem a disponibilizagdo de “[...] recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendi-
zagem” (BRASIL, 2009b, p. 1). E possivel pressupor que, ao apresentar a indicagdo de préticas que

“eliminem as barreiras”, a PNEEPEI parte da consideraciao de que hda um contexto que pode atuar
como intensificador das limitacdes no caso de ndo investimento desse processo de eliminacio das
barreiras. Trata-se de uma perspectiva que permite que reconhegamos uma aproximag¢iao com o
designado modelo social da deficiéncia.

Ao pensarmos sobre as barreiras encontradas no espaco escolar, identifica-se que podem
estar atreladas a aspectos como: a inexisténcia de adequagdes arquitetonicas, barreiras atitudinais
e conceituais, resultando na dificuldade ou mesmo limitando o acesso as possibilidades de partici-
pacao e de desenvolvimento. Esse entendimento permite que seja atribuida a escola a responsabi-
lidade de repensar e reorganizar as agdes pedagogicas, considerando a diversidade de seus alunos.

A resolugdo n° 04/2009 (BRASIL, 2009b), em seu artigo 4°, define os estudantes publico-alvo
da educagéo especial beneficiados pelo AEE no contexto escolar. A partir dessa defini¢ao, a oferta
do AEE passa a ser obrigatdria aos estudantes, mas ressalta-se, na disposi¢ao da Nota Técnica
04/2014 (BRASIL, 2014), a ndo obrigatoriedade do laudo médico-clinico para definir o acesso do
estudante ao servico.

O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo nao podera ser cerceado
pela exigéncia de laudo médico. A exigéncia de diagndstico clinico dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagao, para
declara-lo, no Censo Escolar, publico alvo da educagio especial e, por conseguinte, garantir-
-lhes o atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria imposi¢éo de barreiras
a0 seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminac¢ao e cerceamento de
direito. (BRASIL, 2014, p. 3).

Com essa sinalizagdo, coloca-se em evidéncia a dimensao pedagdgica. Consideramos que
as escolas deveriam cumprir seu papel de ensino favorecedor da aprendizagem, ampliando o
publico a ser atendido, garantindo um olhar acolhedor e movimentagoes dos professores para
oportunizar agdes que possibilitem a presenca do desafio, a garantia de apoio quando necessario
e a pluralidade de praticas, considerando a condi¢ao de cada sujeito e reafirmando o principio da
educabilidade de todos.

Assim, o AEE deve ser garantido aos estudantes publico-alvo da educagdo especial com
ou sem a presenca de laudo médico definido, pois a prioridade deveria ser o parecer pedagdgico
que indica a necessidade de um apoio especializado. Porém, devido ao carater facultativo desse
atendimento, algumas familias optam ou ndo se organizam para assegurar a frequéncia do aluno
a esse servico. De fato, é necessario que se reflita quanto a situagao de que nem todos os alunos
identificados como publico-alvo da educagido especial devam necessariamente frequentar a sala de
recursos. Importante também destacar que o apoio especializado nao se restringe, ou nao deveria
estar restrito, a esse espaco.

As orientagdes para o AEE em ambito escolar sdo apresentadas na Resolugdo n° 04/2009
(BRASIL, 2009b, p. 3), que, em seu artigo 13, normatiza as atribuicdes do professor de AEE.

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade
e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educag¢ao
Especial;

IT - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcio-
nalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;
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III - organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibi-
lidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elaboracéo de estratégias e na dispo-
nibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utili-
zados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a dispo-
nibiliza¢do dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participagido dos alunos nas atividades escolares.

Percebe-se que os incisos I, IT, IIT e VII da referida resolu¢ao direcionam o atendimento a ser
realizado em espago especifico, sala de recursos, que regularmente se apresenta como o lécus de
atendimento aos alunos publico-alvo da educagao especial. Mas os incisos IV, VI e VIII destacam
uma pratica pedagdgica articulada a outros espagos escolares, afastando a ideia da existéncia de
um espago especifico para o AEE. Temos ainda o inciso V, que sinaliza a articulacao com areas
intersetoriais, sugerindo a ideia de que o AEE pode extrapolar as paredes da escola.

Com a reflexdo acerca da normativa, Baptista (2011) ressalta que devemos ampliar o debate
contemporaneo relativo as diretrizes da educacao especial, que possibilite desenvolver um trabalho
sistémico, reconhecendo a necessidade de refinamento da pratica pedagogica buscando articulagoes
com os recursos disponiveis aliados as condigdes de gestao. Baptista (2011) ainda complementa:

Embora tenhamos que admitir a grande amplitude das a¢des e a possibilidade interpreta-
tiva de praticas centradas no atendimento direto ao aluno, é necessario que se identifique a
potencial valorizagdo do trabalho compartilhado com outros profissionais, principalmente
o docente do ensino comum [...]. (BAPTISTA, 2011, p. 65).

O trabalho articulado com outros profissionais em ambientes distintos possibilita ampliar
as esferas de atendimento aos estudantes, descentralizando o servigo pautado a um profissional
ou espago restrito.

Essa importancia respalda-se na centralidade da sala de recursos como o dispositivo pedagogico
prioritario na politica de Educac¢io Especial contemporéinea, considerada sua caracteristica
de ndo substituicao do espaco da sala de aula comum para a escolarizacdo. Além disso, as
atribuigdes que implicam conexdes/articulagdes entre o docente especializado e o professor
do ensino comum abrem espago para a discussdo curricular necessaria nos processos inclu-
sivos. (BAPTISTA, 2011, p. 65).

A partir dessa reflexdo, sugere-se que seja reafirmada uma interpretagdo da Resolugao n°
04/2009 (BRASIL, 2009b), sinalizando a amplitude do servico e das atribuicdes do professor de
educagdo especial, vinculando o servico do AEE como um dispositivo pedagdgico. Com base nessa
perspectiva, o professor de educagio especial atua em todos os espagos escolares, em cooperagdo
com os profissionais envolvidos no processo de ensino aprendizagem, nao se limitando ao aten-
dimento em sala de recursos, ou ainda ndo concentrando suas a¢des exclusiva/unicamente com o
aluno publico-alvo da educagéo especial. Essa abordagem esta em sintonia com a argumentagdo
de Mendes (2006), que define o ensino colaborativo.
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Em sintese, o ensino colaborativo ou co-ensino, ¢ um modelo de prestacdo de servigo de
educacio especial no qual um educador comum e um educador especial dividem a respon-
sabilidade de planejar, instruir e avaliar a instru¢do de um grupo heterogéneo de estudantes,
sendo que esse modelo emergiu como uma alternativa aos modelos de sala de recursos, classes
especiais ou escolas especiais, e especificamente para responder as demandas das préticas
de incluséo de estudantes com necessidades educacionais especiais. (MENDES, 2006, p. 32).

Na tentativa de colaborar com a proposicao do AEE como dispositivo pedagdgico, nos
aproximamos da defini¢ao de dispositivo segundo Peixoto (2008):

[...] a nogdo de dispositivo se propde a apreender as diferentes logicas de uso e interagdo
entre elementos heterogéneos que intervém em sua implementagao. O dispositivo sugere um
lugar (espago), um processo (tempo) e um “objeto comum” a ser negociado entre os sujeitos
(social). Ele exige o questionamento constante do que estd acontecendo (dimensio dindmica)
na institui¢do quanto a novas praticas (dimensao inovante) que substituem as anteriores, tdo
fixadas que parecem naturais. (PEIXOTO, 2008, p. 44-45).

Ao relacionar a organizacao do AEE com a defini¢do de dispositivo referido pela autora,
remete-se a pensar as diferentes 16gicas desse servico, os lugares (espagos), o processo (tempo)
e um objeto comum (social) respectivamente: sala de recursos, o contraturno e o aluno. Esse
movimento exige que se reflita sobre novas préticas (dimensao inovadora) e sobre a instituigao
de outras dinamicas.

Caldeira, Oliveira e Aratjo (2020), ao apresentarem uma pesquisa sobre a educagao basica,
salientando as duvidas e incertezas presentes na escola regular sobre como efetivar praticas
inclusivas e os desafios desse processo em uma escola de tempo integral, se aproximam de nossas
discussdes ao sinalizar os desafios presentes na organizacao da oferta do AEE na realidade de
um Centro Pedagdgico (CP) do Colégio de Aplicagao da UFMG. Os desafios ao pensar o AEE,
em tempo e espago, nesta realidade especifica, podem encontrar uma alternativa na proposta do
AEE como dispositivo pedagdgico. Acreditamos que o AEE, de acordo com esta configuragio,
pode constituir-se como base para o desenvolvimento de a¢des para efetivar o processo inclusivo
também nas instituigdes de ensino integral.

Tao importante quanto pensar as questdes estruturais e organizacionais no contexto escolar
¢ observar os sujeitos envolvidos na pratica pedagogica.

Um dispositivo de formagédo é constituido de um conjunto de atores (aprendizes, tutores,
responsaveis pela formacao) e de ferramentas técnicas organizadas no espago e no tempo,
de acordo com uma meta de aprendizagem. Dessa forma, o dispositivo de formagao é em si
mesmo mediac¢do; por conseguinte, distribui papéis entre os atores, organiza a sua participagao,
suscita e define, pouco a pouco, a utilizagao real e ativa. O dispositivo é resultado de uma
recomposigéo permanente, nascida de trocas, negociaq()es, confronta(;()es e, eventualmente,
de polémicas ou controvérsias. (PEIXOTO, 2008, p. 43-44).

Nessa perspectiva, o professor de educacio especial atua também como articulador e mediador
na formagdo e dissemina¢ao de uma mentalidade inclusiva, a partir de momentos formativos que
promovem a possibilidade de trocas, de formagao de conceitos e de repensar o percurso pedagégico.

O AEE como dispositivo pedagogico institui-se como um servico dinamico permeando
todos os espagos escolares, em momentos diversos, em sala de recursos e articulando-se com o
professor da sala de aula comum, num trabalho articulado, colaborativo e descentralizado. O
trabalho realizado na sala de recursos deixa de ser o espa¢o prioritario de atendimento ao aluno
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publico-alvo da educagio especial, visto que o professor do AEE podera ofertar esse servigo de
forma contextual e descentralizada.

Haas (2013) discorre sobre o servico de AEE, defendendo a possibilidade de este servigo
ocorrer em diferentes espagos, ndo centrando-se na sala de recursos multifuncional como espago
prioritario para o atendimento. A autora ainda sinaliza que a proposigdo de uma unica configu-
ragdo ao AEE vem prevalecendo nos sistemas de ensino, porém sugere que sejam pensadas novas
configuragdes:

[...] criar alternativas para oferta AEE, além da sala de recursos, seja em praticas pedagogicas
de bidocéncia; em trabalho em pequenos grupos, em alguns momentos, com acompanhamento
da professora especializada. Enfim, a Escola precisa repensar o AEE para atender as especi-
ficidades deste publico, ao invés de insistir no discurso de que o publico nio estd adequado
a proposta do AEE. (HAAS, 2013, p. 82).

As possibilidades de organizacao pontuadas pela autora aproximam-se das proposi¢oes do
AEE como um dispositivo pedagogico. Nessa dire¢ao, observa-se que o apoio especializado, diri-
gido aos alunos com deficiéncia, tende a ocorrer de forma descentralizada, em diferentes espagos.

A partir das abordagens aqui apresentadas, estabelecemos neste trabalho alguns parametros
para considerar o AEE como dispositivo pedagogico:

» Uma pratica descentralizada que contemple a¢des diversas, nao se restringindo a um conjunto
instrucional de procedimentos;

» atuagdo dindmica em todos os espacos do ambiente escolar, contrariando a ideia de um trabalho
limitado a um espaco especifico (sala de recursos);

» valorizagdo de uma a¢do mais sistémica do profissional especializado, articulando com os profes-
sores de sala de aula regular, profissionais de apoio, familia, servi¢o de orientacéo, de supervisio,
de gestdo etc.;

» professor de educacgio especial considerado um articulador, mediador e disseminador de uma menta-
lidade relacionada a perspectiva educacional inclusiva, entendendo que o eixo estruturante de seu
trabalho ndo esteja restrito ao aluno com deficiéncia, mas ao contexto no qual este aluno esta inserido.

Sinalizamos como barreiras possiveis de serem concebidas no processo desse trabalho de
articulacdo, as resisténcias dos profissionais, as angustias frente as questdes de acessibilidade ao
curriculo e as dificuldades de organizagao de carga horaria. Tais barreiras podem estar funda-
mentadas na constru¢ao historica de uma escola no contexto brasileiro, que demanda grandes
investimentos na qualificagdo da escola publica e, portanto, nao se trata de obstaculos que se
associam exclusivamente a educacio especial.

Consideragoes finais

As reflexdes apresentadas visam a ampliar as discussoes relativas ao AEE como dispositivo
pedagdgico, mostrando as diversas configuragdes que este servigo de apoio pode ser disponibilizado,
evidenciando, assim, possibilidades de avango na organizagdo pedagdgica do ambiente escolar.

Ao voltarmos nossas lentes para algumas diretrizes e para dispositivos normativos que versam
sobre o AEE, observamos que estes inicialmente direcionam o entendimento que o espago da
sala de recursos seria o 16cus prioritario para o atendimento dos alunos publico-alvo da educagao
especial, tendo o professor de educagdo especial como protagonista nesta pratica pedagdgica. A
Resolugdo n° 04/2009, nos incisos I, II, IIT e VII, indica que o AEE ocorre na sala de recursos.
Contudo, os incisos IV, VI e VIII destacam este atendimento como uma pratica pedagogica arti-
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culada a outros espagos escolares, o que evidencia um afastamento da ideia de sala de recursos
como espaco prioritario ou exclusivo.

Partindo dessas consideragdes, as reflexdes apresentadas visam a ampliar as discussoes
relativas ao AEE como dispositivo pedagdgico, mostrando as diversas configuragdes que este
servico de apoio pode ser disponibilizado ao publico-alvo da educagio especial. Trata-se de uma
perspectiva que se opde a compreensao restrita as praticas educacionais em sala de recursos e que
valoriza a pluralidade prevista no plano das proposi¢des e diretrizes politicas. Assim, esse servigo
evidencia novas possibilidades de organizagio, sendo algumas delas: assumir um carater descen-
tralizado, ocorrer em todos os espagos escolares, nao se restringir a um conjunto de instrumentos.
Ao observarmos o crescente nimero de matriculas dos alunos publico-alvo da educagédo especial
entre os anos de 2008 e 2020 nas escolas de ensino comum, evidenciamos a necessidade de ampliar
a pratica do AEE para outros espagos do ambiente escolar com a atuacio colaborativa envolvendo a
articulagdo do professor de educagio especial e o professor de ensino comum. O trabalho compar-
tilhado tem como premissa bésica a reafirmagdo de que a sala comum ¢é o espago prioritario para
escolarizagdo, rompendo com a légica de padronizagdo de processos de ensino aprendizagem e
as barreiras do espago escolar. A atuagio sistémica do professor de educagéo especial, articulada
com os profissionais de apoio, com a familia, com o servi¢co de orientac¢ao, de supervisao e de
gestdo deve se estabelecer no cotidiano escolar. Essa rede de servigos objetiva a permanéncia e o
sucesso dos alunos publico-alvo da educagéo especial na escola de ensino comum. Atuando como
articulador dos processos educacionais, segundo as bases de uma perspectiva educacional inclu-
siva, ¢ importante considerar que o professor de educagao especial deve agir de forma contextual,
porque trabalha com fendmenos complexos, multideterminados, reconhecendo que as limitagoes
de cada aluno sdo resultantes de um histdrico de interagdes com o meio social. As possibilidades
de mudancas previstas em um percurso educacional se multiplicam se nossa agdo incide sobre
esse meio social que é o contexto escolar.

E necessdrio aprofundar o estudo sobre o AEE, tendo como foco de analise as diretrizes
e normativas que o instituiram. Observamos que alguns aspectos que estao contemplados
nesses instrumentos, como a atuagdo colaborativa com os diferentes segmentos da escola foram
secundarizados por muitos atores envolvidos nesse processo. Evidenciamos a necessidade de
ampliar as discussdes relativas a essa proposta em suas diversas possibilidades de se apresentar
e se efetivar nas escolas apontando praticas de atuagdo colaborativa entre o professor regente de
classe e o professor de educagao especial.
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