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Resumo:

Esse artigo apresenta os resultados de trés rodas de conversa realizadas com alunos do ensino técnico
integrado ao médio do Instituto Federal de Rondonia (IFRO), campus Porto Velho Calama, nas quais
foram discutidas as percepg¢des dos alunos acerca das tematicas referentes as relages étnico-raciais.
A metodologia proposta é de natureza qualitativa e carater exploratério e participante, a partir de
uma percepcdo decolonial e afrocentrada dos processos de produ¢do do conhecimento. Como
resultados de nossas analises constatamos que os alunos consideram importante o trabalho em
torno das referidas tematicas, reconhecem o processo de apagamento que ainda se mantém acerca
das mesmas e propGem possibilidades pedagdgicas integradas voltadas para a interdisciplinaridade.
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Abstract:

This article presents the results of three conversations held with students of technical education
integrated to the medium of the Federal Institute of Rondonia (IFRO), campus Porto Velho Calama,
in which they were discussed as students’ perceptions about the themes related to ethnic-racial
relations. For the methodological screening, a qualitative, exploratory and participative research
was chosen, based on a decolonial and afrocentric perception of knowledge production processes.
As a result of our research students consider the work around the themes to be important, recog-
nize the erasure process that still remains on them and propose integrated pedagogical possibilities
aimed at interdisciplinarity.

Keywords:

Law 10.639/2003. Integrated High School. Interdisciplinarity.

* Mestre em Educacgdo Profissional pelo Programa de Mestrado Profissional em Educag¢do Profissional e Tecnolégica do Ins-
tituto Federal de Educagdo e Ciéncias de Ronddnia (ProfEPT/IFRO). E-mail: augustosdb@gmail.com. ORCID iD: http://orcid.
org/0000-0003-4647-5397.

** Doutora em Antropologia Social. Professora EBBT do Instituto Federal de Rondénia, campus Ji-Parana. E-mail: lediane.fani@
ifro.edu.br. ORCID iD: http://orcid.org/0000-0002-5367-1209.

>>1


https://doi.org/10.22456/2595-4377.106547

2 >>

Percepg6es dos alunos acerca da diversidade étnico-racial...

Introdugao

O presente artigo apresenta o recorte de uma pesquisa de mestrado concluida, vinculada ao Programa
de Mestrado Profissional em Educagio Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) e realizada no Instituto Federal
de Rondoénia (IFRO), campus Porto Velho Calama. Nosso objetivo é o de contribuir para a implementagdo
da consideragio pela diversidade étnico-racial no contexto da Educagio Profissional e Tecnolégica, a partir
do reconhecimento da voz dos proprios estudantes, rompendo, dessa maneira, com os esquemas hegemo-
nicos que ndo reconhecem no aluno um sujeito participante do processo de construgao do conhecimento.
Nesse sentido, o artigo apresenta as percepgdes de 15 alunas e alunos do Ensino Técnico Integrado ao Médio
acerca da importancia e das possibilidades de ensino das relagdes étnico-raciais.

Proposto a partir do Decreto n° 5.154/2004, o Ensino Técnico Integrado ao Médio (ou Ensino Médio
Integrado) trata-se de um modalidade de ensino que atualmente tem se consolidado como a principal forma
de oferta de educagio profissionalizante no pais, sendo realizado em diferentes sistemas, tais como Centros
Federais de Educagdo Tecnologica (CEFETs), Institutos Federais (IFs) e algumas redes estaduais de ensino.
Seu objetivo é integrar a formagao basica e a Educa¢ao Profissional através da matricula tinica em vistas
do imediato acesso ao mundo do trabalho (SILVA; OLIVEIRA, 2018).

No dmbito especifico das instituigdes da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecno-
légica tém-se buscado que os cursos oferecidos para o Ensino Médio sejam preferencialmente segundo essa
modalidade. Entretanto, os dispositivos legais permitem também as modalidades “concomitante”, oferecida
em matricula distinta para quem esta cursando o Ensino Médio, podendo ser realizado em instituigdes
diferentes de ensino; e “subsequente”, isto é, formacéo técnica voltada para pessoas que ja concluiram o
Ensino Médio.

Apesar disso, alguns desafios ainda se impdem a plena implementacio dos curriculos integrados,
dentre os quais pode-se destacar a necessidade de formagao especifica dos educadores nessa modalidade
(desafio ao qual o ProfEPT, dentre outras iniciativas visa superar) e a forte tendéncia ao conteudismo e a
divisdo disciplinar dos curriculos, dentre outros aspectos. Esses desafios levam ao risco, por exemplo, de
simplesmente se sobrepor as disciplinas propedéuticas e técnicas, o que nao se configura com os objetivos
de tal modalidade, voltada muito mais para a formagéo integral, omnilateral e politécnica dos alunos
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A implantagio dos curriculos integrados em si ja se apresenta como um grande desafio que se propde
as instituicoes que trabalham com a EPT para os proximos anos, entretanto, outros desafios educacionais
coexistem e exigem atengdo simultanea, dentre os quais pode-se destacar a questdo da considera¢io pela
diversidade étnico-racial brasileira, também definida por meio de instrumentos legais.

A partir da Lei n° 10.639/2003, posteriormente ampliada pela Lei n° 11.645/2008, tornou-se obri-
gatorio o ensino de histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena em todos os niveis de ensino da
Educagao Bésica no Brasil. Tais leis sdo o resultado dos esfor¢os dos movimentos negro e indigenas pelo
reconhecimento da participagao fundamental dessas populagdes na formacgao da sociedade brasileira, bem
como se configuram como importantes politicas de reparagdo diante do racismo estrutural que baseia as
relagdes sociais no pais.

Apesar disso, o contato com o cotidiano escolar infelizmente nos demonstra que ainda persistem
muitas resisténcias por parte dos atores sociais envolvidos nos processos educativos em implementar o
arranjo legal que, hd quase vinte anos, propde a abertura dos curriculos a diversidade racial. Essas resisténcias
decorrem de diversos fatores, em especial pela auséncia de investimentos na formagao dos profissionais em
Educagio sobre essas tematicas, a deficiéncia de materiais didéticos com essa perspectiva de ensino; e, ndo
se pode deixar de mencionar, por muitas intolerincias e preconceitos enraizados na sociedade brasileira.

Segundo Almeida (2018), o racismo néo se trata de um fendmeno ligado apenas a escolhas morais
individuais, mas, é sempre estrutural, especialmente em uma sociedade formada a partir da colonizagdo

e da escravidao. Ou seja, o racismo, ainda que se materialize em discriminagéo racial, transcende a agdo
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individual, caracterizando-se como um processo em que as condi¢des de subalternidade e privilégios sdo
distribuidas entre os grupos sociais e reproduzidas nos ambitos politicos, econdmicos e das relagdes cotidianas.

Por conseguinte, como as institui¢oes reproduzem e materializam as estruturas da ordem social em
praticas cotidianas concretas, também a escola se constrdi como espago em que o racismo estd presente
institucionalmente, como materializa¢do do modo de socialidade que tem o racismo como um de seus
componentes organicos. Dessa forma, o racismo presente no cotidiano da ordem social por ser o comporta-
mento “normal” reconhecido e replicado através de praticas sociais de violéncia explicita ou microagressoes,
como piadas, silenciamentos e isolamento e, principalmente, pelo apagamento da histéria e da cultura de
negros e indigenas, através de um curriculo majoritariamente eurocéntrico.

As politicas afirmativas reconhecem explicitamente o desafio do racismo, aparentemente invisivel
porque naturalizado; e, através da valorizagdo de outras fontes de conhecimento, visam ampliar as possi-
bilidades de percepgao da realidade a partir das herangas africanas, afro-brasileiras e indigenas, construir
novas relagdes raciais possiveis, promover processos de aprendizado coletivo e, principalmente, reparar dos
danos psicoldgicos, materiais, sociais e educativos que as populagdes negras e indigenas tém vivenciado
(BRASIL, 2004).

Nesse sentido, a tradi¢io filoséfica do feminismo negro ensina sobre a importancia de nomear as
opressoes, “ja que ndo se pode combater o que ndo tem nome” (RIBEIRO, 2019, p. 21). Assim, o combate
ao racismo exige reconhecé-lo e desenvolver praticas explicitas para sua superagdo', a0 mesmo tempo em
que convida a considerar a importincia da histéria dessas populagdes ndo apenas a partir do viés do sofri-
mento, mas da riqueza dos seus percursos de produ¢do do conhecimento, das possibilidades de socialidades
alternativas que propdem, da resisténcia e da luta para manter seus modos de vida, dentre outros aspectos.

E importante salientar que as politicas afirmativas nao se limitam a insergdo de temas e contetidos no
curriculo escolar, mas também na ampliagdo de oportunidades de acesso das populagdes negras e indigenas
aos espagos materiais de produ¢do do conhecimento, isto é, a docéncia, o acesso a universidade, aos cursos
profissionalizantes e as propostas de curriculo integrado na Educac¢io Basica. Para Arroyo (2012) a maior
presenca desses sujeitos sociais nos espagos educativos interroga as pedagogias tradicionais, promotoras
do silenciamento de outras epistemologias e guardias de uma exclusividade pedagoégica que se interpreta
como Unica alternativa; e exigem a emergéncia de outras pedagogias, pautadas na escuta das vozes dos
proprios sujeitos.

Ao se considerar o horizonte politécnico que se delineia como meta da implementa¢io dos curriculos
integrados no Brasil e recordar como o conceito de politecnia é assumido como possibilidade de emancipagao
da classe trabalhadora, encontramos nele a possibilidade de dialogo com outros caminhos epistemologicos,
especialmente as de tradicdo afrocentrada e decolonial, como chance de se estabelecer pontes entre os desafios
de implementagdo dos curriculos integrados e da consideragio pela diversidade étnico-racial num tnico
movimento educativo de carater emancipatério (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

De fato, a heranca das tradi¢des decoloniais latino-americanas e do feminismo negro, que nos
apresenta o conceito de interseccionalidade, revelam que o sistema-mundo vigente ndo se baseia apenas
nas relagoes de classe impostas pelo capitalismo, mas que se sustenta numa trama de relagées que raga,
género e classe de tal modo que a emancipagéo plena da pessoa perpasse todas as essas dimensoes. Por
isso é plenamente possivel, e necessario, pautar a pratica politécnica também em processos explicitamente
antirracistas (MALDONADO-TORRES, 2010; DAVIS, 2016).

Uma possibilidade de comegar esse didlogo foi partir das percep¢des dos alunos acerca da pertinéncia
das tematicas raciais no contexto do Ensino Técnico Integrado ao Médio. E nesse sentido que nos propomos
arealizar as rodas de conversa das quais apresentamos aqui os resultados e a analise de como consideragdes
dialogam, questionam ou enriquecem a reflexdo pedagdgica acerca do tema.

1. E bastante conhecida a frase atribuida a Angela Davis, citada em diversas producdes acerca das relacdes étnico-raciais e politicas
publicas antirracistas: “Em uma sociedade racista, ndo basta ndo ser racista, é preciso ser antirracista”.
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Metodologia

As rodas de conversa inserem-se entre as possibilidades metodoldgicas de natureza qualitativa e de
carater exploratdrio e participativo que permitem a construgio coletiva do conhecimento a partir de um
processo de comunica¢do dindmico e produtivo. De fato, proporcionam tanto a produgio de dados quanto
se constituem como espagos de aprendizagem. Sendo, dessa forma, uma possibilidade metodoldgica que
funciona como elo entre a pesquisa e os processos de ensino-aprendizagem (MELO; CRUZ, 2014; MOURA;
LIMA, 2014).

Ao mesmo tempo, por nos situarmos teoricamente a partir de um lugar decolonial e afrocéntrico
numa chave de leitura politécnica, vemos nessa metodologia tragos do valor afrocivilizatorio da circularidade,
paradigma de mundo e de relagdes humanas presentes nas culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas.
Esse valor se materializa em espacos e momentos de convivéncia, tais como rodas de capoeira e de samba,
no formato das casas indigenas, nas conversas ao redor da fogueira dos povoados, dentre outros (SOUSA;
FELZKE; OLIVEIRA, 2019).

A circularidade, compreendida como valor civilizatdrio, remete a inclusio, a interagdo igualitaria e
cooperativa e a0 movimento natural do cosmos. Dessa forma, quando vivenciado em momentos como as
rodas de conversa produzem no préprio exercicio o aprendizado de relagdes étnico-raciais que superem o
mundo hierarquizado imposto pela légica do sistema-mundo capitalista/colonial/patriarcal/moderno vigente.

Dessa forma, foram realizadas trés rodas de conversas com 15 alunas e alunos do Ensino Técnico
Integrado ao Médio do Instituto Federal de Rondénia, campus Calama, tendo como espaco de realizagdo
uma sala de aulas da propria instituigdo. As conversas foram realizadas fora do horario escolar, para garantir
a liberdade e a tranquilidade dos alunos e foram filmadas com prévia autorizagdo dos mesmos e de seus
responsaveis. Ao mesmo tempo, a sintese das discussdes era sempre compilada em um material textual,
permitindo a posterior analise do material.

A andlise, como apresentada a seguir, consistiu no confronto das percepg¢des partilhadas nas rodas
de conversa com reflexdes sobre o racismo e a valorizagdo da diversidade étnicorracial na literatura apresen-
tada. Ndo sendo realizados procedimentos de analise de discurso ou conversag¢io especificos, especialmente
porque os préprios alunos de algum modo conduziram os processos vivenciados, de modo que nos permitiu
focar tdo somente no que foi dito e partilhado, sem posteriores interpretagdes subtextuais.

O ambiente onde foram realizadas as rodas de conversa era organizado de forma que as alunas e os
alunos se sentissem a vontade. Da mesma forma, as dindmicas propostas buscavam propiciar um espago
de familiaridade, confianga e protagonismo, no qual fosse possivel discutir coletivamente o problema e os
objetivos de pesquisa e decidir o produto educacional a ser elaborado. Todas as rodas de conversa partiam
da leitura de um texto formativo, conforme detalhado nos resultados e discussdo expostos a seguir.

De modo concreto, a estrutura das rodas de conversas propostas seguiu os procedimentos: a) orga-
niza¢do da sala em circulo, permitindo a participagdo e o envolvimento de todos; b) motiva¢ao inicial do
professor-pesquisador; ¢) primeiros didlogos espontaneos; d) confronto com materiais didaticos (textos,
imagens, documentos, etc.); e) segundo rodada de partilhas pessoais, a partir das leituras e discussdes
anteriores; f) leitura do relatorio da discussio e aprovagido por parte de todas e todos.

Resultados e discussao

Na primeira roda de conversa foram discutidos quais temas os alunos consideram importantes de
serem trabalhados em sua formacio e se a discussdo acerca do racismo poderia ser trabalhada entre eles.
Além das disciplinas especificas da formagédo profissional, as alunas e alunos unanimamente afirmaram
a importancia do estudo das disciplinas de humanidades, especialmente de filosofia, no ensino técnico
integrado ao médio; acentuando que elas contribuem para o amadurecimento do aluno em todas as dimen-
soes humanas e ndo apenas nas habilidades técnicas. Entretanto, salientaram que o nimero excessivo de
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disciplinas isoladas muitas vezes ndo permite o aprofundamento nas temas e conteudos trabalhados e que
o formato das provas muitas vezes exige somente a memorizagao dos conteudos.

Ao abordarem os temas que poderiam ser trabalhados, ressaltaram que preferem debater temas
relacionados as inquietagdes do préprio cotidiano, como projeto de vida, educagéo financeira, educagio
emocional e afetiva, comportamentos préaticos no ambiente de trabalho, dentre outros. Inicialmente, ndo
abordaram espontaneamente nenhuma tematica referente as relacdes étnico-raciais.

Motivados pelo pesquisador a debater sobre o tema do racismo e da diversidade racial, apenas metade
do grupo considerou-o relevante para o trabalho em sala de aula, outra parte acreditava que o tema néo
era tdo pertinente e que, mesmo que houvesse racismo no Brasil, ndo seria algo muito explicito. A partir
disso, o grupo foi convidado a ler o texto “Desigualdades Raciais por Cor e Raga no Brasil” (IBGE, 2019) e
o capitulo “Falar sobre racismo reverso é como acreditar em unicérnios” (RIBEIRO, 2018). Apds a leitura, o
grupo todo concordou que a temdtica das relagdes étnico raciais é um assunto importante a ser considerado.

A falainicial dos alunos que minorizavam a pertinéncia desta tematica reflete o apagamento e norma-
lizagdo do racismo como desafio para a sociedade brasileira. Ao mesmo tempo, a mudanga de opinido diante
da leitura de dados e conceituagdes sobre o racismo, propostas pelos textos, confirma a reflexdo herdada
do feminismo negro, explicitada por Ribeiro (2019), de que é preciso nomear explicitamente os problemas
sociais, retirando-os do apagamento proposital das pautas, para que possam ser enfrentados. No caso do
racismo e das relagdes étnico-raciais, parte do grupo ndo acreditava serem tematicas pertinentes ndo porque
duvidassem de sua existéncia, mas porque nunca foram nomeadas explicitamente.

A critica feita pelos alunos sobre a quantidade de disciplinas demonstra ao mesmo tempo que a proposta
de integragao curricular entre o ensino técnico e a formagao bésica do Ensino Médio tem sido realizado sob
um formato de sobreposicao de disciplinas e ndo de integracdo real das propostas educativas vivenciadas.

De acordo com Moraes e Kiiller (2016) a integrac¢do curricular se aprensenta como um desafio por
conta do préprio modelo epistemolédgico ocidental hegemonico, que fragmenta a realidade para melhor
compreendé-la e, por isso, assume uma concepgio do conhecimento de modo fracionado e o processo de
ensino-aprendizagem como a memoriza¢do de pequenas doses da cultura oficial. Dessa forma, ha uma
profunda relagio entre a ideia de integragdo e a assun¢do de uma opgao politica claramente decolonial.

E interessante notar que os alunos tem consciéncia dos processos educativos que vivenciam e apre-
sentam uma clara posi¢do critica aos modelos de sobreposi¢do de disciplinas apresentados como ensino
integrado, a0 mesmo tempo em que afirmam claramente preferir processos educativos organizados em torno
de temas geradores e que permitam o didlogo entre as diferentes disciplinas, inclusive com possibilidade
de trabalho integrado entre elas, bem como nos processos avaliativos.

Essas percep¢des demonstram como, na verdade, a énfase por processos educativos mais participa-
tivos e centrados no protagonismo dos alunos néo se trata tdo somente de um modismo, criado por alguns
educadores e intelectuais, mas de uma exigéncia dos modos de socialidade que vivemos e do mundo do
trabalho que se apresenta aos olhos dessa geragdo de jovens.

Certamente existem muitos desafios que se apresentam a Educacdo no Brasil e corremos o risco
de pensar que devemos pensar em um por vez. Um discurso que se repete em alguns ambientes em que
se diz “primeiro derrubar o capitalismo, depois as outras formas de opressdo”. A heranc¢a decolonial e do
feminismo negro nos ensinam que a vida é um complexo e que todos os desafios estdo entrelagados (ou
interseccionados), de modo que s6 podem ser superados vistos em conjunto (DAVIS, 2016). As conversas
dos alunos demonstram que eles também pensam assim e por isso escuta-los pode nos ajudar a pensar
processos educativos cada vez mais inclusivos, participativos, politécnicos e antirracistas.

Na segunda roda de conversa os alunos foram divididos em grupos para a realizacdo de uma ativi-
dade de pesquisa nos livros didéticos da disciplina de filosofia, disponiveis para o uso dos alunos no triénio
vigente, conforme escolha do IFRO-Calama no acervo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
(2018-2020). Foi escolhida a disciplina de Filosofia pelo fato de o professor pesquisador ser dessa drea, mas
o mesmo exercicio poderia ter sido realizado com livros de outras disciplinas. A atividade consistiu em
folhear os livros e anotar as pensadoras e pensadores africanos e indigenas citados ou tematicas referentes
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as relagdes étnico-raciais. Foram analisadas as obras: Fundamentos de filosofia (COTRIM; FERNANDES,
2016), Filosofando: introdugdo a filosofia (ARANHA, 2016), Filosofia: experiéncia do pensamento (GALLO,
2014) e Convite a Filosofia (CHAUTI, 2010). Enquanto os alunos analisavam os livros didéticos, o professor-
-pesquisador analisava os planos de aula da disciplina de Filosofia no Ensino Técnico Integrado ao Médio
do ano de 2018, solicitados na Diretoria de Ensino da instituicao.

Foi constatado que, de modo geral, nenhum dos livros didaticos analisados apresenta a reflexdo
filoséfica de pensadoras e pensadores negros ou indigenas. Os quatro livros defendem a teoria hegemdnica
do nascimento grego da Filosofia por conta de certa capacidade dos gregos, adquirida historicamente, paraa
abstra¢do do conhecimento, enquanto os demais povos seriam mais praticos, inclusive no desenvolvimento
de conhecimentos matematicos, astrondmicos, etc.

De acordo com Noguera (2014), diversos sdo os argumentos utilizados para corroborar a tese do
nascimento grego da Filosofia e de sua continuidade como pensamento exclusivamente universal, entre elas,
a de que os gregos romperam definitivamente com a mitologia em suas reflexdes filoséficas. A simples leitura
dos dialogos de Platdo ou de textos de filosofia medieval de Agostinho, no entanto, demonstram o contrario,
pois ambos se utilizam abundantemente de mitos e mesmo de crengas religiosas em sua proposta filosofica.

Voltando a analise dos materiais didaticos, dois fil6sofos africanos sdo citados, Agostinho de Hipona
e Hipatia de Alexandria. Apenas Agostinho é citado nas quatro obras, mas a ilustracdo do personagem
apresenta um homem com tragos europeus. Figuras de negros e indigenas sdo apresentadas nas quatro
obras apenas como ilustragdo a temdtica principal do capitulo em que se encontram.

Nos planos de aula da disciplina de Filosofia analisados, ndo ha mengéo a tematicas filoséficas afri-
canas ou decoloniais. Repete-se a figura de Agostinho como unico fildsofo africano estudado, sendo que
este filosdfo foi assumido e embranquecido pelo ocidente por conta de sua perspectiva platonica e crista
de produgio filosofica.

O resultado dessa analise ajudou os alunos a compreender melhor como se dé o apagamento de
personalidades ndo ocidentais da produgéo oficial do conhecimento, bem como a depreciagdo da produgio
filosofica dos demais povos pela teoria do nascimento grego da Filosofia (epistemicidio). Nota-se ainda
que o livro didatico materializa a ideologia do embranquecimento que associa a humanidade, a cidadania
e as grandes elaboragdes tedricas do pensamento humano aos brancos, enquanto negros e indigenas sao
apresentados caricaturalmente ou apenas como ilustragio das teorias desenvolvidas pelos personagens
brancos (SILVA, 2005).

Essa observagdo é relavante quando lida a luz de Fanon (2008), que demonstra como a continua
representagio depreciativa, ou mesmo a nio representacao do negro, considerado o diferente, o outro, o
anormal, geram sentimentos de auto-rejeicdo e alienagdo da identificagdo de si mesmo com suas caracte-
risticas fisicas e suas origens culturais. Dai se compreende a necessidade e a importancia de descontrugao
de esteredtipos racistas e de visibilidade de pessoas e conhecimentos negros e indigenas como caminho de
representatividade.

Da mesma forma, dialogando com as reflexdes de Abdias Nascimento (2019), o embraquecimento
da cultura também se configura como parte do processo de genocidio e apagamento da popula¢ido negra
historicamente realizado no Brasil. A auséncia de autores negros nesses materiais nao reflete de modo algum
sua ndo existéncia nos espagos formais e informais de produ¢ao do conhecimento, eles existem; mas reflete
o apagamento dos sujeitos e conhecimentos nao eurocentrados ainda vigentes no espago escolar.

Certamente os autores dos livros didaticos ndo tinham intengéo explicita de praticarem o epistemi-
cidio e racismo, entretanto, como afirma Almeida (2018, p. 52), por ser parte da estrutura social, o racismo
néo precisa de uma intengao explicita para se realizar, de modo que, o simples siléncio, ainda que “ndo faga
o individuo moral e/ou juricamente culpado ou responsavel, certamente [...] o torna ética e politicamente
responsavel pela manutengdo do racismo”. Desse modo, a mensagem implicita que os livros acabam por
apresentar é a de que outros personagens, fora do contexto ocidental, ndo sdo capazes de produzir reflexdes
filoséficas, ou que ndo sdo protagonistas da histéria.
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Nesse sentido, a leitura dos textos de filosofia grega poderia ser melhor aproveitada em didlogo com
textos de filosofia egipcia, amerindia, chinesa, entre outras. Entretanto, a tese hegemdnica é tdo entranhada
que a simples proposta a se considerar a produgéo filoséfica de outros povos gera muita resisténcia no
ambiente académico (RAMOSE, 2011). Ao mesmo tempo, Ribeiro (2019, p. 30) salienta que a apresentagao
de pensadoras e pensadores negros é uma uma poderosa postura antirracista, porque “para pensar solugoes
para uma realidade precisamos tira-la da invisibilidade”.

Conscientes disso, apds a analise dos materiais didaticos, apresentamos as alunas e alunos uma lista
de pensadoras e pensadores negros e indigenas de diversas dreas do conhecimento, bem como temas em
que as filosofias africanas e amerindias poderiam ter sido apresentadas nos livros didéticos, tais como: a
mitologia ioruba e a cosmologia de povos indigenas latino-americanos como expressao de sabedoria; Ptah
Hotep, Amenotep, Imhotep e os grids (contadores de histéria, rapsodos) como referéncias da filosofia antiga;
a proposta do quilombismo de Abdias Nascimento como possibilidade de pensar a filosofia politica, ao lado
da Repuiblica de Platido ou da Politica de Aristételes; o feminismo expresso por Angela Davis e bell hooks;
a filosofia decolonial de Frantz Fanon e Davi Kopenawa Yanomami; a critica da necropolitica proposta por
Achille Mbembe; dentre outros.

Antes do fim da roda de conversa um dos alunos partilhou que ja fazia esse exercicio de procurar
por protagonistas pretos nos proprios livros didaticos desde a sexta série do Ensino Fundamental. Sua fala,
muito simples, permitiu-nos perceber a importancia da visibilidade e da representatividade também no
espaco curricular:

Eu ja fazia esse exercicio que fizemos hoje. Folheava os livros, procurando alguém que fosse parecido
comigo, que tivesse os mesmos tragos que eu [...] eu sempre achei que ndo haviam mesmo negros que
tivessem produzido alguma coisa além de samba ou futebol, coisas do pensamento sabe, da ciéncia. La
em casa eu ja falei sobre isso umas vezes com minha mae. Hoje vou falar com ela que tem todas essas
pessoas ai que produziram coisas na drea da ciéncia. (Aluno X).

Além dessa partilha, o mesmo aluno fez sua propria sintese sobre o conceito de epistemicidio, utili-
zando a linguagem contemporanea da informatica.

Acho que todo mundo aqui sabe o que sdo algoritmos. Nas redes sociais ¢ um tipo um programa que
identifica os gostos do usudrio e os amigos que a pessoa mais interage e elimina ou esconde todos os
outros, com quem ela interage pouco e as noticias que nao se parecem com aquelas que a pessoa sempre
1é. Af a pessoa vai vivendo numa bolha digital onde s6 tem gente igual a ela, que pensa como ela e noti-
cias de coisas com as quais ela se identifica. Eu acho que o epistemicidio é exatamente isso: ele coloca
na timeline dos brancos, s6 gente branca. E esconde todo mundo que pensa ou é diferente. (Aluno X).

A sintese proposta por esse aluno demonstra que o processo vivenciado o ajudou a refletir critica-
mente acerca dos reducionismos epistemicidas de uma educagdo majoritariamente colonizada pela cultura
ocidental europeia e reconhecer a existéncia e atuagdo de pensadoras e pensadores que falam a partir de
outros lugares existenciais, geopoliticos, corporais, sexuais, etc.

Na terceira roda de conversa, as alunas e alunos debateram em pequenos grupos como e quando a
tematica das relagdes étnico-raciais poderia ser trabalhada nas aulas e em outros momentos da vida escolar.
Inicialmente consideraram importante destacar que a temdtica ja é trabalhada em alguns momentos e
mesmo em algumas disciplinas, afora o ensino de Filosofia.

Foram destacados os seguintes momentos em que se trabalham essas temadticas: na semana dos
povos indigenas, no més de abril; na semana da consciéncia negra, no més de novembro; alguns temas de
histéria da Africa, da América pré-colombiana e histéria regional, na disciplina de Histdria; em pesquisas
especificas, de natureza regional em diversas disciplinas, dentre outras. A recordagdo desses elementos
demonstra que ja existe uma preocupagido pela temadtica e pelo combate ao racismo por parte de muitos
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professores e também por parte dos eventos e pesquisas realizados pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiro
e Indigena (NEABI) local.

Além dos momentos e tematicas ja trabalhadas na instituigdo, o grupo salientou que néo seria inte-
ressante ndo acrescentar mais conteidos ao curriculo escolar, que por si mesmo ja é bastante extenso, mas,
conforme indicado pelas leituras feitas, seria mais produtivo oferecer uma perspectiva africana, indigena
ou mesmo de outros povos (pluriversal) as tematicas que ja sdo discutidas e trabalhadas atualmente. As
tematicas mais especificas de cada universo cultural poderiam continuar sendo trabalhadas em momentos
especiﬁcos do ano letivo, como jé acontece no momento.

Por considerarem o carater interdisciplinar das tematicas, sugeriram que assumissemos como proposta
o modelos dos projetos integradores, que poderiam ser realizados apenas em uma disciplina, mas aberto a
possibilidade de trabalho conjunto de diversas disciplinas. O destaque dado a essa proposta ocorreu porque
os alunos ja tinham experiéncia nessa modalidade de ensino na instituicao.

De fato, a metodologia dos projetos de ensino permite a realizacido da proposta de integracéo curri-
cular, ao possibilitar o trabalho de diversas disciplinas em torno de um unico tema gerador, ao mesmo
tempo em que permite a unidade avaliativa e a aprendizagem néo apenas dos conteiidos mas da pratica da
pesquisa e da produgdo de conhecimento em grupos de trabalho (BENDER, 2014).

As rodas de conversas foram vivenciadas como primeira etapa de um processo mais longo de
pesquisa e producdo coletiva de conhecimento assumidos a partir do reconhecimento e valorizacdo pela
reflexdo filosofica produzida por pessoas pretas e indigenas. Ao assumir esses referenciais tedricos e partir
dos alunos para a constru¢do de propostas educacionais percorremos um caminho inverso a imposi¢ao
colonial do pensamento, por acreditar que o antirracismo e a decolialidade sdo posturas assumidas que
devem ser explicitamente vividas com praticas concretas.

Consideragoes finais

Neste artigo apresentamos as percepgdes de 15 alunas e alunos do Ensino Técnico Integrado ao
Médio de uma institui¢do de Educagio Profissional do estado de Rondonia acerca da pertinéncia do tema
das relagdes étnico-raciais no contexto educacional em que estio inseridos.

E importante salientar que as rodas de conversa foram realizadas no segundo semestre do ano de
2019 e que talvez se fossem realizadas hoje o tema estivesse presente desde o inicio das reflexdes, visto que,
apos o assassinato de George Floyd nos Estados Unidos, o tema tém ganhado destaque nas redes sociais e
possibilitado a maior divulgac¢ao de noticias sobre casos de racismo no Brasil, agora desmascarado; e maior
protagonismo de personagens negros na midia como tentativa dos agentes de comunicagédo de desvencilhar
a propria imagem de praticas discriminatorias.

Consideramos também que talvez hd dez anos, anteriormente as leis de cotas raciais nos processos
seletivos e concursos publicos seriamos facilmente levados a refletir também sobre a auséncia de alunos
e professores negros e indigenas do espago escolar. Ndo que hoje se tenha alcangado um nimero ideal,
especialmente do quadro docente, mas ao menos ja foram dados passos significativos nessa dire¢do, e no
campus onde a pesquisa foi realizada especialmente, de modo que os alunos ndo destacaram explicitamente
essa auséncia no decorrer das rodas de conversa.

Convidados a refletir acerca da pertinéncia das relagdes étnico-raciais em seu processo formativo,
as alunas e alunos ndo pensaram como uma tematica separada de outros anseios que apresentam para a
Educagdo: a integragdo curricular, a importancia de conhecimentos significativos, que dialoguem com
a vida cotidiana, dentre outros aspectos. Para elas e eles, assim como para nds, o antirracismo ndo pode
ser apenas um anexo aos conteidos trabalhados no decorrer do ano, ou em dias especificos, mas deve ser
compreendido como op¢io explicita vivenciada cotidianamente.

O processo vivenciado com os alunos prosseguiu com a elaboragio coletiva de uma metodologia de
ensino de carater participativo e antirracista e de uma coletanea de projetos de ensino que se partem da
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leitura e reflexdo de textos de mulheres pretas®. Acreditamos, contudo, que a partilha das rodas de conversa
como ponto de partida desse processo seja uma contribui¢do importante para todas e todos que buscam
alternativas concretas aos modelos hegemonicos de praticas educativas vigentes.
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