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Resumo:

Os pressupostos apresentados neste estudo sdo recorte de uma pesquisa em desenvolvimento num
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo e tem como base a Sociologia da Infancia, a educacdo para
as relagGes étnico-raciais e o preconceito face aos imigrantes diante da construgdo social. A coleta
de dados foi realizada utilizando questionario com profissionais da Educagdo Infantil da Prefeitura
Municipal de Floriandpolis via e-mail e conversas via aplicativo de mensagem. Procurou-se, diante das
respostas dos profissionais, refletir sobre posturas sociais naturalizadas no cotidiano das instituicdes
educativas e com isso, sobre as formas como tais praticas socioeducativas produzem e revelam as
questdes étnico-raciais de forma estrutural. Considerando um discurso ainda muito forte das imagens
racialmente propagadas da branquitude e a compreensdo da existéncia de privilégios diante da cor,
esta pesquisa constitui mais um subsidio para reflexdes diante destas rela¢des étnico-raciais.
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Abstract:

The assumptions presented in this study are part of a research study under development in a Graduate
Program in Education and it is based on the Sociology of Childhood, the education for ethnicorracial
issues and the prejudice against immigrants in the face of social construction. Data collection was
carried out using a questionnaire with professionals in Early Childhood Education from the Municipal-
ity of Floriandpolis via e-mail and conversations via messaging application. In view of the responses,
we sought to reflect about naturalized social attitudes in the daily life of educational institutions
and with this, about the ways in which these social educational practices produce and reveal the
ethnicorracial issues in a structural manner. Considering a still very strong discourse of the racially
propagated images of whiteness and the understanding of the existence of privileges in face of color,
this study constitutes yet another subsidy for reflections in the face of these ethnicorracial relations.
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Inquietudes de duas pesquisadoras quanto as reflexdes...

Introdugao

O presente artigo trata de um recorte de uma pesquisa em andamento num Programa de Pés-Gra-
duagdo em Educagdo que objetiva apresentar reflexdes a partir de autores que discutem a educagéo infantil,
as relagdes étnico-raciais e o preconceito face aos imigrantes e/ou filhos de imigrantes em institui¢oes de
Educagédo Infantil, bem como um levantamento de dados realizado por meio de um questionario que foi
respondido por profissionais que atuam na rede publica no municipio de Floriandpolis e atendem criangas
haitianas e/ou filhos de imigrantes haitianos em suas salas de aula.

A rede publica municipal de Floriandpolis é composta, segundo dados oficiais', por oitenta e nove
Ncleos de Educagio Infantil Municipais (NEIMs) com atendimento em periodo integral e parcial. Os NEIMs
atendem criangas com idade a partir de 4 meses até 3 anos, 11 meses e 29 dias em creche e criangas de 4 anos
a 5 anos, 11 meses e 29 dias em pré-escolar.

Conforme dados da Diretoria de Educa¢io Infantil relatados pela Geréncia de Formagdo Continuada
da Prefeitura Municipal de Floriandpolis (PMF) as pesquisadoras, o nimero total de criancas haitianas e/ou
filhos de imigrantes haitianos matriculados em 2020 na Educagao Infantil é de 56 no total. Ao evidenciar
o numero total de criangas haitianas e/ou filhos de imigrantes haitianos matriculados na educagéo infantil
de Florianopolis, salienta-se a demanda, tornando, assim, relevante a reflexdo sobre o acolhimento a essas
criangas e a suas familias. E preciso garantir a esses pequenos condi¢des educacionais que almejem seu
desenvolvimento integral, valorizando sua cultura e fortalecendo suas subjetividades como toda crianga
merece e tem o direito.

Para compreender como os haitianos chegaram a Florianépolis, é preciso trazer um pouco de sua
histéria. Assim, Magalhées (2015) relata que o Haiti é um pais historicamente marcado por emigragdo
forgada devido as suas dificuldades histéricas e sociais desde sua colonizagdo. Mesmo apds sua indepen-
déncia, o Haiti continuou a se submeter ao cerceamento dos colonizadores. O sofrimento de sua populagdo
e o recomego constante diante de calamidades fizeram deste povo sinénimo de forca e resisténcia, suas
principais caracteristicas para a sobrevivéncia.

Desde sua independéncia, a populagio haitiana vive uma profunda crise econémica e social. O
terremoto devastador de janeiro de 2010, conforme evidenciam Alphonse e Macedo (2017), dificultou ainda
mais a permanéncia da populagio, pois assolou o pais definitivamente. Milhares de pessoas morreram e
milhdes ficaram desabrigados. Foram muitas as promessas de ajuda humanitaria para a reconstru¢ao do
pais, no entanto, atualmente a popula¢io haitiana ainda vivencia a situacdo de um pais em profunda crise,
um dos mais pobres da América Latina.

Em 2010, ainda conforme destacam Fernandes, Castro e Ribeiro (2014), o Haiti foi atingido por um
surto de célera que matou mais de oito mil pessoas e em 2012 foi novamente afetado por dois furacdes.
As situagdes histdricas, econdmicas e sociais adversas a este pais resultaram na saida de haitianos de sua
terra natal. Porém, apds esses desastres naturais o fluxo emigratério foi ainda maior e uma expressiva
parcela da populagio precisou buscar melhores condigdes de vida e sobrevivéncia em outros paises. Dessa
forma, o Brasil foi um desses destinos escolhidos pelos haitianos.

Estima-se que até o final do ano de 2016, conforme Magalhaes e Baeninger (2016), cerca de oitenta mil
haitianos tenham vindo ao Brasil, chegando primeiramente pelo norte do pais. No Acre, esses imigrantes
eram contatados por empresas para trabalhar nas mais diversas regides do pais. Empresas do Vale do
Itajai (Multilog, Ambiental e Embrasul), no estado de Santa Catarina, foram até cidades fronteirigas do
Acre para recrutar imigrantes para fun¢des mais pesadas de trabalho com menos qualificagdo em 2011.
Apds, os haitianos se espalharam por todo estado principalmente para o Oeste em empresas frigorificas
e para a grande Floriandpolis devido a contratagdo na alta temporada de verdo, ja que Florianopolis é
uma capital turistica e apresenta uma grande demanda de trabalho na construcio civil. Magalhées (2015)

1. Informagdes retiradas do site da Prefeitura Municipal de Floriandpolis. Disponivel em: http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/
index.php?cms=diretoria+de+educacao+infantil+++dei&menu=9&submenuid=254. Acesso em: 16 set. 2020.
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destaca em sua pesquisa o preconceito e a exploracdo desses imigrantes diante dos nativos, em situacdes
nas quais os trabalhos penosos e insalubres sempre permaneciam com eles, com remuneragdes menores,
sem possibilidades de crescimento, habitando locais em situagdes precarias e recebendo descontos em
seus salarios. Em nossa interpretacio, tais caracteristicas parecem revelar a submissdo destes a condi¢oes
analogas a escravidao moderna.

Com este publico de trabalhadores haitianos imigrantes residentes na capital catarinense, percebe-se
com estas familias uma nova realidade nas instituicdes de educagio infantil, os filhos desses imigrantes,
tornando-se entdo de extrema relevincia que a secretaria de educagéo, as institui¢oes de educagio infantil
e seus profissionais capacitem-se, reflitam e coloquem em pratica o documento para a Educagio para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) (PMF, 2016). Esse documento da rede é de suma importincia para uma
pratica educativa pautada no respeito e na valoriza¢do da diversidade diante das ragas e etnias tdo presentes
em uma popula¢io miscigenada como a brasileira, que s6 se faz ampliar com a chegada desses imigrantes.

Considerando que a geracao de dados para a pesquisa de campo estava prevista para acontecer a partir
de margo de 2020 em unidades de Educagédo Infantil numa perspectiva etnografica, com as pesquisadoras
inseridas no cotidiano educativo com as profissionais, criangas e familias, com a utiliza¢io de instrumentos
como a observac¢io participante, entrevistas, fotos, videos e didrio de campo, a pandemia causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2 afetou a ida a campo. Institui¢des de ensino tiveram que suspender as aulas presen-
ciais nas unidades de ensino de Santa Catarina pelo Decreto Estadual n° 509 (SANTA CATARINA, 2020a)
e continuam suspensas, pelo menos até 7 de setembro, pelo Decreto Estadual n° 724 (SANTA CATARINA,
2020b). Dessa forma, foi necessario adaptar os objetivos e instrumentos da pesquisa.

A partir do contato com cinco institui¢des de ensino da rede municipal de Floriandpolis via e-mail
e aplicativo de mensagens, a apresentagdo da pesquisa aos potenciais participantes foi feita em transmissdo
sincrona com as unidades e também via comunicacdo entre a diregdo das unidades e as profissionais.
A solu¢io mais viavel e possivel para o momento de distanciamento fisico foi o envio de questiondrios
por e-mail as profissionais, ja que por questdes sociais adversas as familias e crian¢as ndo puderam parti-
cipar da pesquisa por ndo possuirem acesso a internet e equipamentos tecnoldgicos. A falta da interacio
presencial com o campo de pesquisa e com as profissionais envolvidas impactou, inicialmente, as pesqui-
sadoras, porém o retorno dos questionarios respondidos foi nos motivando a prosseguir e revelando que
as reflexdes sobre a tematica estdo longe de serem conclusivas.

Pensar as relagdes étnico-raciais na Educagéo Infantil partindo do pressuposto da incluséo, valori-
zagdo, formacdo, quebra de padrio e de esteredtipos, a compreensio do etnocentrismo diante da historia e
ainda concebido, torna-se estudo de relevancia urgente para a Educacio. Provocar reflexdes diante do estudo
da histoéria e da cultura afro-brasileira e das praticas na educagao se fazem emergentes, principalmente em
ambientes educativos com tanta diversidade cultural, étnica e racial em um mesmo ambiente, principalmente
diante da inclusdo de muitas criangas negras e imigrantes haitianas e/ou filhas de imigrantes haitianos nas
instituicdes de Educagéo Infantil de Floriandpolis.

Este artigo procura discutir, a partir das respostas das profissionais de educagio, refletir sobre posturas
sociais naturalizadas no cotidiano das instituicdes de Educag¢do Infantil e com isso, sobre as formas como
tais praticas socioeducativas produzem e revelam as questdes étnico-raciais de forma estrutural. Desta forma,
estudos acerca das relagdes étnico-raciais nas institui¢des educativas se fazem primordiais, considerando
que s6 a Educagédo pode transformar, mesmo tendo em vista que “a transformacio da educagdo nio pode
antecipar-se a transformagéo da sociedade, mas esta transformacéo necessita da educagdo” (FREIRE, 1991, p. 84).
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As relag6es étnico-raciais na infancia: resultado de interagées sociais

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido.
Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a amar.”

Nelson Mandela

A partir deste pequeno trecho do grande lider negro Nelson Mandela, referéncia na luta contra
o apartheid, iniciamos nossa reflexdo diante do racismo arraigado em nossa sociedade. Tomando como
principio que nio se nasce odiando o nosso semelhante, mas que se aprende com as relagdes sociais esta-
belecidas desde a mais tenra idade, desta forma, é preciso refletir se a Educacdo Infantil tem proporcionado
as nossas criancas praticas pedagdgicas que privilegiam e valorizam as diferencas ou se tem perpetuado
as relagdes étnico-raciais em conflito?

Este artigo ndo objetiva trazer conclusdes, mas proporcionar reflexdes acerca de posturas pedagogicas
na Educacéo Infantil diante da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), modificada
pela Lei n° 11.645,

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histdria e da cultura
que caracterizam a formagdo da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas dreas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

Constata-se que a Educacgdo Infantil ndo estd comtemplada neste artigo, porém pensar nesta como
parte integrante da Educagdo Bésica é ir além e se imbuir dos demais documentos orientadores como as
Diretrizes Curriculares Nacionais, os Pardmetros Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curri-
cular e os documentos municipais como da prépria Prefeitura Municipal de Florianépolis (PMF) diante da
matriz curricular para a Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER). Discutir esses documentos com
profissionais da Educa¢do Infantil é forma-los para préticas pedagogicas a uma educagdo pautada para as
relagdes étnico-raciais sob perspectivas que problematizem posturas de embranquecimento e etnocentrismo.

Conforme Carvalho (1997, p. 181), “[o] etnocentrismo consiste em privilegiar um universo de
representa¢des propondo-o como modelo e reduzindo a insignificAncia dos demais universos e culturas
diferentes”. E, portanto, relevante ao profissional de Educagdo promover praticas que vdo ao encontro do
dialogo da diversidade cultural, quebrando com a naturaliza¢do do etnocentrismo frequentemente ainda
presente em posturas e nas raizes das institui¢des educativas. O autor evidencia o etnocentrismo como
uma violéncia histérica enraizada nas diversas formas de colonialismo, disfar¢ada na “violéncia simbo-
lica”, sendo que privilegia o padréo (do sujeito branco, heterossexual, masculino, nativo e de classe social
abastada) e declara as outras culturas como subalternas, sendo “exorcizadas” por varias taticas. Assim, as
institui¢des educativas atuam como um instrumento para a manutenc¢io deste “colonialismo cognitivo” e
para o apagamento de culturas nao padrdes.

Cabe ainda ressaltar que para imigrantes como os haitianos de “origem racial, étnica e econdmica
rechacada pela cultura hegemonica - eurocéntrica, colonialista e racista -, a situa¢do de desamparo do
imigrante é ainda mais preocupante” (GOMES, 2017, p. 8). Neste sentido, faz-se necessario refletir sobre
essas questdes com profissionais que trabalham com as criangas haitianas e/ou filhas de imigrantes ja que
estas sofrem com esta discriminacao se sobrepondo ainda de maneira interseccional, pois, segundo Gomes

(2017), sdo criangas imigrantes e negras, ou seja, sofrem com duas formas de opressdo que se intensificam.
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Desta forma, conforme Ribeiro (2017), evidencia-se que compreender a questdo do embranqueci-
mento como “vantagem” a uma mobilidade social é de extrema importancia para educadores no tocante a
reflexdo e transformagao deste status quo. Na sociedade, nas palavras de Ribeiro (2017, p. 2), os “nao brancos
e principalmente pretos sofrem desvantagens significativas em relagdo aos brancos”. Fato arraigado no
Brasil que se evidencia mesmo diante da desigualdade social em que a raga ainda prevalece nas chances de
ascensdo social. Racga, para Ribeiro (2017, p. 2), “ é definida antes pela aparéncia do que pela origem, pessoas
entre o polo mais claro (branco) e o polo mais escuro (preto) do continuo de cor ou raga tém mais chances
de experimentar fluidez classificatoria”.

Diante dessas questdes evidenciadas de forma naturalizada em uma sociedade racista, a presente
pesquisa dialoga com a valorizag¢éo da diversidade racial e cultural, tendo como proposito reunir reflexdes de
profissionais da educagéo infantil que tiveram a oportunidade de vivenciar praticas com criangas haitianas
e/ou filhos de imigrantes haitianos.

Pensar na crianca e na infancia como ator social é compreender que ambas se desenvolvem diante
da construgdo social e das representagdes historicamente construidas sobre e para elas. Nas palavras de
Sarmento (2005, p. 363), “[a] infancia é concebida como uma categoria social do tipo geracional por meio
da qual se revelam as possibilidades e os constrangimentos da estrutura social”. Conforme Pinto (1997),
refletir as dimensdes sociais da infdncia é compreender que a mesma é fruto de um conjunto de processos
sociais, nos quais a infancia surge como realidade social e espelho da prépria sociedade.

A concepgao de infancia foi vista por muito tempo, segundo Pinto (1997), como o que falta para vir
a ser e a fazer para se tornar adulto, ou ainda como iniciagdo a0 mundo adulto, resultando na percepgéo
da crianga como um adulto em miniatura. Longe de ser somente uma etapa constituida por fatores biold-
gicos, a constru¢do moderna de infincia contribuiu para a separa¢ao do mundo adulto, na valorizagéo do
que a crianca ja sabe fazer, no que a mesma ja é em suas aptiddes, assim como a prote¢do deste ciclo e a
institucionalizacdo das criangas via creches e escolas publicas. Sabe-se que este direito a educa¢io publica
principalmente na Educagdo Infantil ainda ndo atingiu acesso universal, mas como direito fica sempre a
reflexdo da necessidade de politicas publicas, pois a Educagdo Infantil desde a mais tenra idade é essencial
para a socializagdo por meio da interagdo especializada com profissionais capacitados, ou seja, o professor
pode contribuir muito para uma mudanga significativa diante das relacdes de discriminagao e preconceito
desde muito cedo com nossos pequenos.

E preciso esclarecer que criangas sio sujeitos em desenvolvimento e com especificidades de acordo com
cada faixa etaria. Nas palavras de Sarmento (2005, p. 370), “as criangas sdo também seres sociais e, como tais,
distribuem-se pelos diversos modos de estratificacio social: a classe social, a etnia a que pertencem, a raga, o
género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes espagos estruturais diferenciam profundamente as criangas”.

A Sociologia da Infancia, conforme Sarmento (2005), denomina infancia como a categoria social
do tipo geracional e crianga, o sujeito concreto que integra essa categoria geracional, um ator social que se
desenvolve constantemente diante da interagdo com o meio e com os outros. Pensando no desenvolvimento
infantil das criancas diante da intera¢do, é fundamental pensar nos processos de mediagdo na Educagio
Infantil e ainda mais no que tange as relagdes étnico-raciais, considerando que o preconceito ndo nasce
com o individuo, constitui-se diante das relagdes na sociedade em que vive.

Para Kramer (2007), a dificuldade de compreender que somos feitos de pluralidade e estabelecidos na
diferenca se traduz na realidade experienciada. Parece que a humanidade ainda ndo aprendeu a conviver com
a heterogeneidade e assim educamos nossas criangas em um ambiente extremamente hostil, principalmente

com aqueles que ndo se encaixam no padrio estabelecido diante do social, da raga, da cor, do género e da etnia.
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Inquietudes deste estudo

“Nao existe revelagao mais nitida da alma de uma sociedade do que a forma como esta trata as suas criangas.”

Nelson Mandela

Pensar no desenvolvimento das criancas inseridas em uma sociedade racista é refletir como educador
que as interagdes positivas contribuem para esta mudanca. Pensar na crianga como sujeito ativo na sociedade
com suas subjetividades préprias dentre cultura, lingua, raca, cor, posi¢éo social e etnia, exige considera-las
de forma a serem valorizadas e respeitadas. O respeito aos direitos das criancas, sejam quais forem suas
caracteristicas e pertencimento, é garantido, principalmente no artigo 3° do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Lei n° 8.069 (BRASIL, 1990, grifo nosso), modificado pela Lei n° 13.257:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protecao integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.

[...] Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e adolescentes, sem
discriminagdo de nascimento, situagao familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenga, deficiéncia,
condigdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condigdo econdmica, ambiente social, regido e local
de moradia ou outra condigdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.

E importante refletir se as instituigdes de ensino tém cumprido com seu objetivo de proteger e possi-
bilitar o desenvolvimento integral das criangas garantindo a elas oportunidades para legitimar e valorizar
seu pertencimento de raga, etnia, situa¢do social, cor e cultura que cada um traz consigo. Acerca da questdo
cultural, é importante ressaltar que conhecer costumes e habitos diversos que as criangas trazem consigo
para o interior das institui¢des, principalmente referente a sua cultura é relevante para que possamos realizar
um trabalho pedagdgico de valorizagdo e pertencimento.

A cor, raga e etnia sdo caracteristicas pertencentes as criancas que estao nas institui¢des educativas,
mas serd que as diferencas sdo trabalhadas de modo a considera-las como elementos importantes dentro de
um pais multirracial como o Brasil? Ou ainda seguimos naturalizando um posicionamento etnocéntrico
e de embranquecimento em nossa sociedade?

Para esta reflexdo, Gomes (2005b, p. 148) ressalta que “[o] entendimento conceptual sobre o que
é racismo, discriminagéo racial e preconceito, poderia ajudar os(as) educadores(as) a compreenderem a
especificidade do racismo brasileiro e auxilid-los a identificar o que é uma prética racista e quando esta
acontece no interior da escola”. Assim, os posicionamentos e agdes naturalizadas poderiam passar a ter
entendimento de sua concepgdo em sociedade. Desta forma, o conhecimento geraria consciéncia que poderia
se transformar em praticas pedagdgicas mais conscientes e reflexivas.

Motta e Paula (2019) enfatizam que a sociedade é marcada pela imposi¢cdo da cultura europeia do
homem branco. Homem este que tem sido o modelo e padrio na sociedade desde a colonizagdo do Brasil.
Para Quijano (2005, p. 105),

[e]m outras palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de classificacdo
social bésica da populagdo. Com o tempo, os colonizadores codificaram como cor os tragos fenotipicos
dos colonizados e a assumiram como a caracteristica emblematica da categoria racial. [...] Em conse-
quéncia, os dominantes chamaram a si mesmos de brancos. Na América, a ideia de raga foi uma maneira
de outorgar legitimidade as relagoes de dominagdo impostas pela conquista.
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Nossas identidades foram e continuam sendo construidas no processo de socializagao. Diante disto,
propostas pedagdgicas na educagio infantil que visam um trabalho de conscientizagdo do diferente como
soma e de relevante valorizacao sdo urgentes. Neste sentido, Gomes (2005b, p. 147) ressalta que

[plara que a escola consiga avangar na relagdo entre saberes escolares/realidade social/diversidade
étnico-cultural é preciso que os(as) educadores(as) compreendam que o processo educacional também
¢é formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura,
as relagdes raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes nao significa transforma-las em contetidos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como esses processos constituintes
da nossa formagdo humana se manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar.

Para que os profissionais da educa¢do desenvolvam o entendimento acerca destas dimensdes,
destaca-se a necessidade de politicas publicas voltadas para a formagio de todos os profissionais diante
das relagdes étnico-raciais e para que se compreenda toda uma questédo histdrica que reflete em posturas
de naturaliza¢do e continuidade de praticas racistas e preconceituosas que precisam mais que nunca serem
cortadas pela raiz.

Para refletir sobre as relagdes étnico-raciais, cabe primeiramente compreender algumas definigdes,
como a de raga, conforme propde Santiago (2019, p. 306):

A raga é um elemento forjado historicamente para sustentar privilégios, os quais, quando construimos
movimentos para pensar a branquitude, sdo evidenciados, seja pela reprodugio estética contida nas
histérias contadas as criangas pequenininhas, seja pelas ilustragdes afixadas na creche, ou pelas posturas
assumidas pelas docentes.

Segundo Quijano (2005), a ideia de raga passou a fazer sentido com a conquista da Ameérica, com
as diferencas fenotipicas entre conquistadores e conquistados. Nas palavras desse autor, “[a] formacédo de
relages sociais fundadas nessa ideia, produziu na América identidades sociais historicamente novas: indios,
negros e mesticos, e redefiniu outras” (QUIJANO, 2005, p. 107). Assim, é importante também entender que
a branquitude na sociedade é marcada pelo processo de hierarquizagdo, em que a identidade branca tem
como garantia privilégios simbolicos constituidos pelo poder estrutural.

Diante disso, Almeida (2019) define o racismo diante de trés concepg¢des. A primeira concepgio,
individual, uma espécie de anormalidade ou irracionalidade de fendmeno ético ou psicoldgico de carater
individual ou coletivo tem a discriminagdo manifestada de maneira direta a menosprezar e diminuir o
outro. A segunda concepgdo, institucional, revela que o racismo nio se resume a comportamentos indi-
viduais, mas ¢ resultado do funcionamento das institui¢oes (como o Estado, as institui¢des de ensino e as
instituicoes religiosas), como uma maquina que de forma indireta confere privilégios ou desvantagens como
pressuposto a raga, assim, as institui¢des moldam o comportamento humano diante de regras previamente
estabelecidas pela estrutura social e sua manuten¢do depende da capacidade de grupos dominantes de
institucionaliza-las. A segunda concepgido é menos evidente que a primeira, porém nao menos destrutiva.
Ja a terceira concepgdo, estrutural, se funda no racismo em decorréncia da prépria estrutura social, em que
anormalizagdo e naturalidade se compdem nas relagdes. As institui¢cdes sdo apenas a materializagdo dessa
estrutura social, sendo estas racistas porque a propria sociedade é racista.

Considerando a educagio infantil como uma institui¢do que corporifica este racismo estrutural,
é relevante a discussdo que este estudo se propde a fazer como embasamento para praticas educativas
antirracistas. Por isso, contatamos cinco institui¢oes de ensino da PMF e a partir da abertura das institui-
¢des, um questiondrio foi enviado as profissionais de Educacéo Infantil. Até o momento de escrita deste
artigo, nove profissionais responderam ao questionario. Dessas nove, trés sdo auxiliares de sala, duas sdo
professoras auxiliares e quatro sdo professoras. Sobre sua formagéo, trés possuem graduagao em Pedagogia,
cinco, especializa¢do e uma, mestrado. E em rela¢do ao tempo de fungéo, o intervalo esta entre dois e
trinta anos, com um tempo médio de 12 anos. E importante destacar que todos os nomes das participantes,
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respondentes do questiondrio, foram substituidos por nomes ficticios escolhidos por elas mesmas, seguindo
os padrdes éticos estabelecidos pelo Comité de Etica na Pesquisa em Seres Humanos da Fundagio Univer-
sidade Regional de Blumenau (FURB). A pesquisa que da base a este artigo foi aprovada pelo Comité de
Etica, sob n° 3.852.941 em 21 de fevereiro de 2020. No que segue, apresentamos dados dos questiondrios
respondidos por essas participantes.

Considerar que na Educagio Infantil ndo existe racismo é desconhecer que as institui¢des educacionais
estdo atreladas ao racismo estrutural, que se enraiza e se estrutura nos sujeitos de forma tdo naturalizada
que ndo é percebido, o que pode ser evidenciado em algumas respostas ao questionario, diante das seguintes
perguntas: “as criancas haitianas sdo vistas pelas demais criancas e pela comunidade educativa como
diferentes? Qual sua opinido? Ja ouviu algum tipo de comentdrio, qual?” e “ji ocorreu alguma forma de
discriminagdo/preconceito na sala entre os coleguinhas? Se ocorreu, como vocé administrou a situagdo? Por
gentileza, narre com todos os detalhes possiveis que lembrar”. Revelamos a seguir respostas das profissionais:

Nunca observei nenhum tipo de discriminagdo em sala com seus pares. (Excerto 1, resposta ao questiondrio,
profissional Bianca).

Nio, nunca percebi tratamento diferente. (Excerto 2, resposta ao questiondrio, profissional Suelen).

Nio sdo vistas de maneira diferente. Minha opinido, é uma crianga como as outras, cuido e educo, dou
carinho e atengdo, igual a todas as criangas. (Excerto 3, resposta ao questiondrio, profissional Emilia).

Realizamos um trabalho forte para que isso ndo acontega, felizmente nao presenciei nada do tipo além
do respeito seja para qual for a diferenga que nos acompanhe. (Excerto 4, resposta ao questionario,
profissional Ni).

Em outras turmas existem os comentarios da cor da pele, cabelo, ginga, vestimentas coloridas e outros.
(Excerto 5, resposta ao questiondrio, profissional Professora).

Diante das respostas, cabe evidenciar que as profissionais Bianca, Suelen e Emilia parecem negar
a existéncia do racismo na Educac¢do Infantil, vivendo, portanto, neste modo estruturante diante da
institucionalizagdo social do racismo posto de forma naturalizada no cotidiano escolar. Os profissionais
como individuos sociais desta maquina engendrada tendem a fortalecer a visdo eurocéntrica muitas vezes
diante da negagdo e da falta de compreensao da existéncia do racismo, assim podem contribuir para sua
legitimidade e continuidade. J4 a profissional Ni, ao dizer “realizamos um trabalho forte para que isso ndo
aconteca”, reconhece a existéncia do racismo perante a sociedade, porém ainda nao o evidenciou no interior
da instituicdo em que trabalha. E a profissional Professora, ao afirmar “em outras turmas existem”, admite
que o racismo existe e que tenha presenciado atitudes racistas em outras turmas, porém néo na turma em
que trabalha. O fato de o racismo néo existir na turma, segundo Professora, nio necessariamente quer dizer
que o racismo inexista naquele contexto. Pode significar que o racismo néo é percebido em gestos, olhares
e atitudes, pois, nas palavras de Professora, ela nega a existéncia de “comentarios da cor da pele, cabelo,
ginga, vestimentas coloridas e outros”, na linguagem verbal.

Esses excertos nos levam a refletir sobre como a escola pode propagar modelos. Nas palavras de
Oliveira e Abramowicz (2010, p. 212),

[a] escola veicula, em conjunto com outros equipamentos centralizadores e difusores de sentido e de estética,
entre eles a midia, um modelo estético hegemdnico, bem como um modelo de “saide” que é veiculado
e produzido incessantemente como o melhor, o unico, o bonito e o que deve ser perseguido por todos.

Serd que como profissionais da Educacdo propomos interagdes positivas de modo que se procure
quebrar esta estética hegemdnica do embranquecimento tio presente na sociedade e com isso, no ambiente
escolar? Ou o afirmamos diante de praticas negativas de modo natural?
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Pensar nesta reflexdo nos leva a afirmar que o preconceito e a discrimina¢éo muitas vezes se fazem
ocultos, mas existem, estdo 14 para manter a dominacdo de certos grupos no poder e a opressdo de outros.
Refletindo sobre as respostas das profissionais nos excertos de nimero 1, 2 e 3 nos levam as palavras de
Souza (2017, p. 195):

Nota-se que a negag¢do do racismo no contexto escolar também funciona como uma estratégia para a
recusa a inclusio da temadtica nos curriculos. Esta mudanga, quando ocorre, tem sido pontual e paliativa,
como uma ag¢do para “resolver problemas de discrimina¢ao”. Além disso, verifica-se que estes discursos
envolvem o desafio de abertura docente para compreensao do racismo criado e recriado, cotidianamente,
em nossa sociedade, e manifesto nas escolas durante o encontro entre sujeitos pertencentes a diferentes
grupos sociais, culturais, religiosos: criangas, adolescentes, jovens, adultos, homens, mulheres, negros/
as, brancos/as, pobres e ricos, professores e professoras, equipes de apoio, gestores/as. Afirmar que nao
hd racismo na escola engendra uma reflexdo acerca das razdes para a permanéncia de um discurso que,
antes mesmo de compreender, conhecer, aproximar-se da realidade, nega-a.

Trabalhar pedagogicamente com as relagdes étnico-raciais e com a diversidade na Educac¢io Infantil
é pensar de forma ampla e em cada detalhe. Como exemplo, podemos citar as imagens de pessoas em
murais espalhados pelas institui¢cdes (fotos e recortes de revistas com pessoas diversas), serd que neles as
imagens contemplam todas as criangas e suas diversidades? Nas palavras de Santiago (2019, p. 315), “[a]s
representacdes afixadas nas paredes da instituicao de educagéo infantil sdo expressdes culturais localizadas
e constroem espacos de significados que expressam as relagdes sociais e seus contextos histéricos”.

Nesse contexto, questionamentos surgem, como “serd que nas festas com apresenta¢des musicais
ou teatrais as criangas negras possuem o mesmo protagonismo que as brancas?” (GOMES, 2005, p. 150).
E emergente refletir sobre nossas atitudes e escolhas de modo a compreender esta estrutura social imposta
e manipulada de modo natural em nds. Podem ocorrer fatos extremamente antiéticos para um profissional
da educagio diante de atitudes consideradas levianas levando a discriminagao e ao preconceito contra essas
criangas, que exigem intervengdes pontuais enérgicas por parte da direcio da institui¢ao, como as que traz
Gomes (2005b, p. 150):

[...] em nome de uma suposta autonomia, uma professora pode colocar uma crianga negra para dangar
com um pau de vassoura durante uma festa junina porque nenhum coleguinha queria dangar com um

“negrinho” [...] A escola deve, por um acaso, em nome da “autonomia” de cada docente, permitir e ser
conivente com o (a) professor(a) que permite que as meninas brancas chamem a colega negra de “negra
do cabelo duro” ou “cabelo de bombril”

Posi¢oes como estas perpetuam ainda mais esta discriminagdo e preconceito arraigado em nossa
sociedade. E importante também refletir quanto as histérias contadas para as criangas, nessas histérias
quem sdo os principes e princesas? E quem representa os herdis ditos mocinhos e os bandidos? Ainda nos
momentos em que a brincadeira na creche envolve o dia do saldo de beleza, hd pentes e cremes para cabelos
negros como comumente hd para cabelos lisos? Criancas negras e brancas sao acolhidas da mesma forma
com carinho, atengdo, cuidados e colinho? Trabalhamos a cultura africana e afro-brasileira como heranga e
identidade do povo brasileiro com nossas criangas? E os brinquedos, as bonecas representam as caracteristicas
das criangas ou sdo bonecas idénticas com a tinica diferenca de uma ser branca e a outra pintada de preto
ou marrom sem as peculiaridades fisicas subjetivas de cada individuo, como tragos de nariz, boca e cabelo?
Ou ainda simplesmente ndo ha bonecas negras em nossas salas? Nas palavras de Santiago (2019, p. 321),

[a]s institui¢des de educagdo infantil no Brasil inimeras vezes constituem um lugar hostil para as
criangas negras pequenininhas, nao possuindo artefatos culturais que contribuam para seu acolhimento,
bem como sdo marcadas pelo racismo institucional presente em nossa sociedade. Paralelamente a esse
processo, muitos dos aspectos relativos ao acolhimento das culturas africana e afro-brasileira, e a descons-
trugdo do racismo institucional, ndo se fazem presentes no cotidiano das instituigdes.
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Gomes (2003) evidenciou em sua pesquisa, com depoimentos de entrevistados quanto a depreciagdo
ao corpo negro e ao cabelo crespo, o que Santiago (2019) sustentou no trecho acima, que as instituicdes de
educacio sdo espagos tensos no processo de construc¢io da identidade negra. Por isso, trabalhar as relagdes
étnico-raciais nas instituicdes educativas é buscar a efetivagdo de metodologias e praticas pedagogicas que
desconstruam preconceitos raciais, sendo a educagéo racial um desafio para institui¢des de educagéo no Brasil.

Nas instituicdes educativas, os negros podem ter suas identidades valorizadas ou estigmatizadas,
dependendo de como sua cultura, histdria e estética sdo percebidas e concebidas na sociedade. Conforme
Gomes (2003, p. 171),

[c]onstruir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina ao negro, desde
muito cedo, que para ser aceito ¢ preciso negar-se a si mesmo, é um desafio enfrentado pelos negros
brasileiros. Serd que, na escola, estamos atentos a essa questdo? Serd que incorporamos essa realidade
de maneira séria e responséavel quando discutimos, nos processos de formacgio de professores, sobre a
importancia da diversidade cultural?

Acreditamos que o primeiro passo a ser trilhado para um trabalho com as relagdes étnico-raciais nas
institui¢des educativas seja apresentar, discutir, refletir, debater o etnocentrismo e o embranquecimento,
aspectos necessarios para a compreensdo de uma educa¢io étnico-racial diante da formagio de conti-
nuada de professores. Mas isso tem acontecido? Perguntamos no questionario as profissionais de educagao
infantil, “vocé percebe que a secretaria municipal e/ou a institui¢do oferece(m) formagdes? Caso positivo,
comente sobre essas formagoes e suas expectativas”. Esta pergunta conversaria com as demais perguntas
no questiondrio em relagio as criangas haitianas e como resposta, obtivemos retornos muito parecidos as

perguntas apresentadas anteriormente:

Sobre este assunto, nunca ouvi falar. (Excerto 6, resposta ao questionario, profissional Claudia).
Nio recebi nenhuma formagéo. (Excerto 7, resposta ao questionario, profissional Ana Lia).

A secretaria municipal até oferece, porém, as vagas sdo limitadas. (Excerto 8, resposta ao questionario,
profissional Camilla).

Nio sei opinar, ndo tenho conhecimento. Mas creio que devem ter se atualizado nesse sentido, pois a
demanda vem crescendo cada vez mais. (Excerto 9, resposta ao questionario, profissional Aninha).

Diante das respostas, é importante observar que a PMF juntamente com a Secretaria Municipal
de Educacao possui um documento norteador muito importante quanto ao trabalho com as relagoes
étnico-raciais na Educacdo. Porém, a partir dos excertos 6 a 9, parece que as profissionais o desconhecem.
E, portanto, é admiravel a rede ter um documento tio relevante, entretanto, ele deve sair da gaveta e ser
amplamente discutido com os profissionais da educagio, no coletivo, por meio da oferta de momentos de
formagéo para todos os profissionais envolvidos na educa¢do, em todos os niveis. Aninha, no excerto 9,
destaca a necessidade de formagdo nessa area, ja que percebe a lacuna na formacao inicial e continuada e
também reconhece a demanda emergente na unidade em que trabalha.

Como a primeira autora deste artigo é servidora da PMF e vivenciou esta experiéncia, quando
em anos anteriores a 2020, a Diretoria de Educagéo Infantil juntamente com a Geréncia de Formacao
Continuada ofertava algumas turmas de um curso sobre as relagdes étnico-raciais, porém com vagas
limitadas, conforme explicitado também por Camilla no excerto 8. Assim, um nimero muito pequeno de
profissionais do quadro, se comparado ao numero total de profissionais, participava do curso e considera-se
a carga horaria muito reduzida tendo em vista as reflexdes e os debates necessarios para transformagoes
nas relagdes étnico-raciais nas instituicoes educacionais.
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Nas palavras da propria matriz curricular para ERER, da Secretaria Municipal de Educagdo da PMF
(2016, p. 22),

[p]recisamos (re)aprender sobre novas bases civilizatdrias a estabelecer relagdes étnicas sem os impactos
nocivos do racismo. Necessitamos (re)ver os contetidos e nos preparar para as novas abordagens que
reivindicam as classes populares e os sujeitos da escola. [...] A ERER é para todos e traz centralidade em
torno de um sujeito e seus conteidos como forma de equilibrar as relagdes sociais e étnicas na escola
e, sobretudo, como forma de potencializar a formagao de sujeitos que se compreendam iguais nas suas
identidades especificas. [...] Nao importa se os/as estudantes/as negros/as e indigenas estdo ou ndo presentes
fisicamente em nossas salas de aula. Suas historias estardo! Nao contamos a histéria de quem somos,
sem contarmos a histéria de brancos, negros e indigenas e suas (co)relagdes. Portanto, entendemos que
para quem organiza a educagdo, delimita suas concepgdes, elabora seu projeto politico pedagégico e planeja
suas atividades de ensino, as relagdes étnico-raciais devem ser elencadas entre aquelas que estruturam a
sociedade e sendo assim, estardo presentes em nossas praticas pedagégicas e no nosso curriculo escolar.

Diante desta constatacdo de um novo curriculo escolar, Gomes (2012) ressalta que o direito a educagao
e a universalizagdo da Educagao Basica trouxeram para o espago educativo sujeitos antes invisibilizados ou
desconsiderados como sujeitos de conhecimentos, que consigo trazem suas subjetividades. Passa-se entdo
a questionar os curriculos colonizadores que sdo perpetuados no ambiente educativo. Nesta perspectiva,
Gomes (2012, p. 100) destaca que

[é] nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introdugao obrigatdria do ensino de Histdria
da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da educagio bésica. Ela exige mudanga de praticas e
descolonizagio dos curriculos da educagio bésica e superior em relagio a Africa e aos afro-brasileiros.
Mudangas de representagéo e de praticas. Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a relagdo
entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na
propria universidade.

Tratar da tematica racial em institui¢des de educagdo infantil compreendendo a infincia e seu
desenvolvimento diante das interagdes sociais estabelecidas se faz relevante para pensar na importincia
de uma institui¢do pautada em praticas antirracistas e sem preconceitos face aos imigrantes oriundos de
outros paises assim como os sujeitos de outros estados em busca de oportunidades.

Assim, pensar na desconstru¢do de esteredtipos que as interagdes em sociedade produzem e
(re)produzem no interior dos ambientes educativos se faz emergente. Gomes (2003) salienta que nossa socie-
dade tem historicamente provocado os negros a negarem suas proprias identidades desde muito cedo. Neste
tocante, nos perguntamos se as instituicdes de educagio estdo atentas a esta realidade e se discutem de
maneira responsével praticas pedagdgicas que valorizam a identidade dos diferentes grupos?

Para refletirmos sobre esta indagagéo, trazemos excertos das profissionais de Educagao Infantil desta
pesquisa quando questionadas sobre a histdria e as culturas das criangas e familias haitianas que fazem
parte das institui¢des de educac¢io infantil em que trabalham:

Sabia pouca coisa antes da pandemia, acabei conhecendo um pouco mais apés a pandemia, pois eles
precisaram de ajuda. Entéo, conheci a casa deles, soube que o pai perdeu um dos dois empregos e que a
mée continua sem entender nosso idioma. [Sobre o Haiti:] Quase nada! (Excerto 10, resposta ao ques-
tiondrio, profissional Cldudia)

Conhec¢o mais a mae, o pai eu vi apenas uma vez. Nao tive tempo para conhecer um pouco mais a
familia [...] com a pandemia as aulas foram suspensas. [Sobre o Haiti:] Sei que ele fica no Caribe e que a
populagio é bem carente, que muitos estao saindo de 14 para ter uma vida melhor. (Excerto 11, resposta
ao questiondrio, profissional Camilla).
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Sim. A mae e o pai estdo separados. Percebe-se que a mée fica preocupada quando o pai vai visita-la.
Observamos o jeito da crianga: como brinca, como anda, como come... E assim vamos aprendendo
o que ela gosta de fazer e comer. [Sobre o Haiti:] Muito pouco. (Excerto 12, resposta ao questiondrio,
profissional Suelen).

Sim, conhego, a familia ndo fala o portugués estao tentando aprender. No dia da entrevista com a familia,
foi a mée e um tio da crianga que fala portugués e haitiano. [Sobre o Haiti:] Sei que falam a lingua crioula
haitiana e em espanhol, mas tem familias haitianas que falam o inglés, comigo falaram palavras basicas,
yes, no. (Excerto 13, resposta ao questiondrio, profissional Emilia).

Para conhecer melhor um grupo e sua identidade pensamos ser relevante conhecer o contexto
familiar das criangas, suas historias e culturas. Nos excertos 10 a 13, percebe-se que as profissionais de
Educagéo Infantil procuraram conhecer um pouco sobre as criangas e suas familias, auxiliando-as assim
estas questdes em sua pratica pedagdgica na conscientizagéo e na valorizacio da identidade individual de
todas as criangas, principalmente quando em um mesmo ambiente educativo culturas de paises tao dife-
rentes convivem simultaneamente. Acreditamos que para realmente valorizar a cultura do Haiti por meio
de sua rica histdria e de seus habitos e costumes, faz-se necessario que os profissionais conhegam mais a
fundo o pais e suas culturas. Quando pouco se sabe sobre um povo, acaba-se por homogeneizar comumente
as criangas no ambiente educativo. Nesta perspectiva, Oliveira e Abramowicz (2010, p. 214) afirmam que

[n]a realidade, a escola brasileira funda-se na ideia de escola tnica e igual para todos, mantendo, de
forma oculta, uma ética de indiferenca em relagdo as diferengas, ja que a convic¢do na qual ela se apoia
¢ a de ser indiferente aos territorios, a cultura de origem das familias, ou seja, hd uma indiferen¢a ao
outro como fundamento da escola.

Todavia, ressalta-se a posi¢cdo de Camilla quando menciona que “a popula¢ido é bem carente, que
muitos estdo saindo de 14 para ter uma vida melhor”, demonstra interesse e um pouco mais de conhecimento
que as colegas nos excertos 10, 12 e 13. Sabe-se que ainda ¢ pouco, mas ja da esperangas de que possua um
olhar mais sensivel para esse povo tdo sofrido que vem ao Brasil em busca de oportunidades de sobrevivéncia.

Pode parecer cliché afirmar que a raga humana tem por caracteristica sua rica diversidade, que
nossa identidade é composta por varias culturas e como elas ndo sio fixas continuamos a constantemente
nos compor com o outro e a nés mesmos pelas interagdes. Para Hall (2000, p. 109) é precisamente porque:

As identidades sdo construidas dentro e nao fora do discurso que precisamos compreendé-las como
produzidas em locais historicos e institucionais especificos, no interior de formagdes e praticas discursivas

especificas, por estratégias e iniciativas especificas. Além disso elas imergem no interior do jogo de moda-
lidades especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da marcagdo da diferenca e da exclusdao do que o
signo de uma identidade idéntica, naturalmente constituida de uma “identidade” em seu signo tradicional

- isto ¢ uma mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem costuras, inteirica, sem diferenciagéo interna.

Deste modo, a identidade deixa de ser algo imutavel no mundo globalizado, fazendo surgir um indi-
viduo fragmentado (HALL, 2015). Assim, os individuos estdo constantemente entrelacados pela interagéo
com outras regides, outros povos, novas circunstancias de condi¢ao social e, diante disso, cultural que lhe
fazem parte integrante, sendo assim chamada de “crise de identidade”, vista como parte de um processo de
mudangas em sociedade. Hall (2015, p. 9) ainda esclarece que identidades culturais sio “aqueles aspectos de
nossas identidades que surgem de nosso ‘pertencimento’ a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas, e,
acima de tudo nacionais”. Diante disso, Gomes (2005a) destaca que a identidade é o resultado das relagoes
de referéncias culturais que se estabelecem na linguagem, em rituais, na alimentacéo, nas tradi¢cdes e em
demais predicados que marcam a condigdo humana.

Diante dessas questoes, refletir sobre a constru¢io da identidade étnico-racial na educag¢io infantil
se faz necessario primeiramente analisar os padrdes de humanidade espelhados pela sociedade que rever-
beram no cotidiano das instituicdes, assim como também compreender que em nossa prética pedagogica
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a diversidade precisa ser vislumbrada como riqueza e a nossa identidade como grandeza que s6 nds temos.
Valorizar as diferengas e acolhé-las de forma positiva com oportunidades de interacées de qualidade é o
maior legado que institui¢des educativas infantis podem deixar aos nossos pequenos.

Ultimas reflexdes

« Ay . A »
‘A educagio é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo!

Nelson Mandela

Sendo a Educagdo o caminho para a transformagao, a instituicao de Educac¢io Infantil se mostra um
mecanismo essencial neste processo como unico espago de educagdo formal em que a crianga esta inserida.
Assim, configura-se como um relevante espago de interagdes permeado por relacdes pedagdgicas inten-
cionalmente planejadas por profissionais capacitados para propiciar experiéncias para o desenvolvimento
integral das criangas, além de ser um local de muita diversidade, como: cor, raca, etnia, género e plura-
lismo cultural, as quais as criancas desde muito cedo vdo conhecendo e interagindo de forma a conceber
posturas de respeito, valorizagdo as diferen¢as, amor ao proximo ou o inverso, infelizmente dependendo
das concepgdes e posturas presentes no interior dessas institui¢des, como o racismo, preconceito face ao
imigrante e a negagdo do eu e do outro diante das opressdes.

As instituicoes sdo o espelho da sociedade e os individuos o reflexo de suas interagdes. Ao aden-
trarem as institui¢ées de Educagéo Infantil, as criancas trazem consigo vivéncias de relacdes familiares e
vinculadas ao seio familiar, que reverberam nas institui¢des. Mas pensar no trabalho pedagdgico com as
relagdes étnico-raciais é ir além do conhecimento empirico, compreender o histdrico e o social que nos
circundam e por meio de praticas exitosas buscar a transformagdo do que esta posto. Para tanto, a formagéo
inicial e continuada dos profissionais de Educacéo se faz mais que necesséria, no contexto deste estudo,
a formagao de profissionais em servico diante da tematica em reflexdo que carece de maior envolvimento,
auxilio e suporte da Secretaria Municipal de Educacdo. Assim como os dados desta pesquisa revelaram a
percepe¢do das profissionais, também ressaltaram a compreensio por parte delas acerca da importincia e
necessidade de uma maior preparacio para o trabalho com as relacdes étnico-raciais ja que elas evidenciam
esta demanda nas institui¢des em que atuam.

Além da apresentacdo de um recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento, este artigo é
resultado também de uma autorreflexio das autoras, pois como pedagoga que trabalha na Educacéo Infantil
e professora atuante no Ensino Universitério, conseguimos nos perceber como pecas desta maquina movida
pelas intera¢des sociais e pela sociedade nos moldando ao padrao eurocéntrico. Refletir sobre nossas praticas
é fundamental para modificar certas posturas de naturalizagdo e assim perceber os diferentes processos
histéricos que resultaram nas diferencas em desigualdades de raciais.

A negagio da existéncia do racismo no interior das institui¢des pelos profissionais de Educagéo refor¢a
o privilégio imposto pela colonialidade de maneira oculta e silenciosa. Desta forma, praticas educativas
que vdo ao encontro dessa perspectiva de negagdo normalmente propiciam as criangas somente o contato
com determinadas histdrias e estilos estéticos, desconsiderando a forma de educar para as relagdes étnico-

-raciais. E assim, ressalta-se a importincia de se refletir sobre esta relagdo institucional etnocéntrica.
As relagdes étnico-raciais nas instituicdes educativas sé serdo transformadas se houver didlogo, reflexdo e
muita discussdo, que podem partir de estudos como o apresentado neste artigo.
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Inquietudes de duas pesquisadoras quanto as reflexdes...
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