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RESUMO - Curriculo, desgjo e experiéncia. Mesmo sendo um espaco disciplinar e
classificador, por exceléncia, muitas coisas podem acontecer em um curriculo, porque
se trata de um artefato com muitas possibilidades de didl ogos com avida. Este artigo
explorao conceito de desejo del euze-guattariano parapensar o curricul o-desejo. Opera
com exempl os de vivéncias de préticas de reagrupamentos da escol ae com cenas de um
filme paraexplorar possibilidades e dificuldades do desejar no curriculo. O argumento
desenvolvido é o de que ndo ha um método para fazer desejar em um curriculo, mas é
possivel construir nos curricul os encontros convenientes parafazer crescer a poténcia
davida. Paraisso é necessario saber da poténciae dadificuldade do desejo no curriculo
e divulgar nesse territério uma multiplicidade de textos que talvez alguém consiga
estabelecer um encontro e, entdo, fazer agenciamentos, expandir territério, desgjar e
produzir experiéncia.

Palavras-chave: Curriculo. Desgjo. Experiéncia.

ABSTRACT - Curriculum, desire and experience. Even being a discipline and
classifier space, par excellence, many things can happen in a curriculum becauseit is
about adevice with many possibilities of life dialogues. Thisarticle exploresthe concept
of deleuze-guattariano desireto think the curriculum-desire. It operates with examples
of regroupings experiences at school and with film scenes to explore possibilities and
difficultiesof desiring in the curriculum. The devel oped argument isthat it doesn’t have
amethod to maketo desirein acurriculum, but ispossible to construct in the curriculums
convenient meetings that make the life's potency increase. For that it is necessary to
know the potency and the difficulty of the desire in the curriculum and divulge in this
territory a multiplicity of texts that somebody perhaps establish a meeting and, then,
make agencies, expand territory, desire and produce experience.
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Curriculo, desgoeexperiénciat

Um curriculo € um composto heterogéneo, constituido por matérias dispares
e de naturezas distintas; por saberes diversos e com capacidades variadas; por
sentidos multiplos e com inimeras possibilidades. Um curriculo esta sempre
cheio de ordenamentos, de linhas fixas, de corpos organizados, de identidades
majoritérias. Porém um curricul o, também, estd sempre cheio de possibilidades
de rompimento das linhas do ser; de contégios que podem nascer e se mover
por caminhos insuspeitados; de construcéo de modos de vida que podem se
desenvolver de formas particulares. Um curriculo é um artefato com muitas
possibilidades de did ogos com avida; com diversas possibilidades de modos
de vida, de povos e de seus desgjos. E um artefato com um mundo a explorar.
Afinal, mesmo sendo um espaco disciplinar, por exceléncia, muitas coisas po-
dem acontecer em um curriculo.

Dar-se conta de que tudo pode caber em um curriculo é uma maravilha,
mas também é umadificuldade. Criar ndo éfacil; romper com o jaconhecido &
muito dificil, e referéncias sdo necessarias em um curriculo. Contudo, sem
rupturas, € impossivel explorar novos encontros positivos com nossas for-
¢as vitais. Quando vou a uma escola, observo os curriculos, investigo os
reagrupamentos escolares, converso com as criangas que estdo nesses
reagrupamentos e com aquelas que ndo estéo, pergunto as criancas sobre
suas percepcdes da escola e sobre o seu aprender e converso com as profes-
soras sobre o curriculo, sobre a sua prética e sobre o aprender das criangas,
tenho feito permanentemente algumas perguntas para exercicio de pensa-
mento que quero aqui explorar, asaber: pode um curriculo produzir o desegjo?
O desejo destruiriao curriculo? Ou o curriculo, com tanta organizagéo, clas-
sificacdo e interpretacdo, destréi o desejo?

Essas perguntas sdo feitas porque a investigacdo dos curriculos dos
“reagrupamentosnaescold’ érealizadaao mesmo tempo em queleio “afilosofia
para profanos?’, sou contagiada por suas potencialidades e penso um curriculo
com base em aguns de seus conceitos. Fico, entdo, agitada com uma sensacéo
primeiraque fago aqui objeto de minha exploracéo. Trata-se da sensacdo de que
o desejo éalgo muito dificil de ser produzido em um curriculo. E isso o quesinto
a0 ouvir Helen, crianca de sete anos de idade, que é retirada de seu primeiro
agrupamento (constituido por alunos/as de sete anos de idade) e reagrupada em
outraturmadaescolacom mais 14 colegas de vériasidades que ndo aprenderam
aler. Helen falaque gosta de tudo da escola e de todas as matérias. ParaHelen o
problema é que ela ndo aprende; ndo sabe as coisas ensinadas, por isso esta ali.
Achadificil, muito dificil, aprender portugués porque elaconversamuito, e quem
conversando aprende’. (Paraiso, 2005, p. 32).

Odesgo, que éfébrica, poténcia, alegria, é fundamental paraaprender, para
pensar, criar, construir, enfrentar os poderes, as dificuldades davida, movimentar,
deixar passar algo, produzir alegrias, viver. E isso que sinto ao ver a menina
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Baktay, afega de seis anos de idade, em seus enfrentamentos, em suas conexdes,
em sua corrida, em seus pulos de alegria— com sua vontade de poténciaja ndo
caminhamais, elacorreedanca, diria, talvez, Nietzsche-, comtodo o desgjo deir
a escola para aprender histérias divertidas. Trata-se da personagem do filme
iraniano, Budaexplodiu devergonha®, que escol hi paraestabel ecer relacbescom
0S reagrupamentos na escol &' e para pensar o curriculo-desgjo.

Este artigo, portanto, opera com exemplos de vivéncias de préaticas de
reagrupamentos daescola e com cenas de um filme paraexplorar possibilidades
edificuldades do desejar no curriculo. O argumento desenvolvido é o de que é
possivel construir, nos curricul 0s, encontros convenientes parafazer crescer a
poténciadavidaeaalegria. Contudo, se ndo haum modo parafazer desgjar em
um curricul o, € necessario pelo menos saber de sua poténciae de suadificulda-
de paraque, estando aespreita permanentemente, consigamos possibilitar uma
multiplicidade de textos que talvez alguém consiga estabel ecer um encontro e,
apartir desse momento entdo, desgjar, criar e expandir seu territério. Ai sim a
aprendizagem estara garantida. Escolho, entdo, pensar nas potencialidades e
nas dificuldades do curriculo-desejo por meio de alguns exemplos.

Osreagrupamentos como espacgos pr obleméticos. quando os
poderesaprisionam o desg o

Como efeito do processo de enturmagdo dos alunos por idade, adotado
por varias redes de ensino de varios municipios e estados brasileiros, profissi-
onais de vérias escolas comegaram a falar das “ dificuldades enfrentadas para
trabalhar com alunos com grande heterogenei dade na aprendizagem dos co-
nhecimentosescolares.” (Fortes, 1997, p. 27). Além disso, surgiram inimeras
criticas as escolas que fazem “ promogao autométicados alunos’ (Dalben, 2000
eFilgueiras2005). Estudiosos/aschamaram aatencéo parao fato deque*onde
a promogdo automética foi adotada sem outras medidas complementares, a
gualidade do ensino caiu irremediavelmente” (Filgueiras, 2005, p. 46). Além
disso, como efeito dessa prética, as proprias professoras comegaram a se pre-
ocupar em “ver criangasterminando o primeiro ciclo e, asvezes, até o segundo
ciclo, sem estarem alfabetizadas.”

A partir dos problemas identificados pelos/as préprios/as docentes que
trabalham com base nessas propostas e nas criticas feitas por pesquisadores/
as da area da educagéo e pela sociedade em geral, foram criados, na Escola
Plural de Belo Horizonte, os chamados “projetos de intervencdo” ou
“reagrupamentos de alunos’ com dificuldades em determinados contelidos®.
Os reagrupamentos tém como objetivo trabalhar as dificuldades que certos
alunos apresentam na aprendizagem de determinados contedidos, diminuindo a
heterogenei dade na aprendizagem, identificada entre os alunos nas avaliactes
diagnosticas. Com a pratica dos reagrupamentos, os/as alunos/as continuam
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agrupados por idade e permanecem com seus pares (por meio da promogéo
automatica) nos ciclos de formagdo. Contudo, em determinados momentos, em
dias e horérios definidos pela escola, os/as alunos/as com dificuldades em
alguns conteddos, especialmente em leitura e escrita e em matemética, sio
separados/as de seus colegas e reagrupados/as com outros/as alunos/as de
diferentes idades que apresentam dificul dades semel hantes.

Com base no que aprendi de Deleuze (1996 e 2001) e de Deleuze e Guattari
(1976) sobre o desgjo, posso dizer que ndo é dificil conseguir ou conquistar o
que alguém desejaem um curriculo. A partir do momento em que se desgjaem
um curriculo, se ndo se tem algo, se conquista. Porém fazer desgjar em um
curriculo, sim, édificil; muito dificil. E dificil porque desejar n&o é apenas dizer
“eu quero aprender!”. O “eu quero!”, paraDeleuze, estdmuito proximo deuma
imposi¢éo que éincorporada. A imposi ¢&o aprisionaavidaporque faz assumir
desgjos que ndo nascem da propriapoténciade ampliar o territério. Paradesegjar
énecessario experimentar com suapropriapoténcia. E o que convém apoténcia
de cadaum, insiste Deleuze (2001), é o que, a0 mesmo tempo, faz “ crescer seu
territério” elhe“ produz alegrias.”

O desgjo é deixar-nos arrastar pelo préprio movimento davida. Mas para
nos deixar levar pelo movimento davida, precisamos encontrar “algo que nos
convenha’, fazer conexdes e construir agenciamento. Afinal, ndo se desgjaum
objeto ou uma pessoa. Se assim o fosse 0 desgjo seria fata. Deleuze (1996)
explicita: “para mim, desgjo ndo comporta qualquer falta. Ele ndo é um dado
natural. Esté constantemente unido a um agenciamento que funciona’ (p. 18).
Entdo, como o desejo € poténcia, e ndo falta, desejar é construir um
agenciamento, construir um conjunto. 1sso porque, ao encontrar algo que nos
convenha, ndo desejamos um objeto especifico, desejamos um conjunto do
qual aguel e objeto faz parte, desejamostodo o contexto daguel e objeto. Deleuze
(2001) diz: o desgjo “remete a estados de coisas’; remete a que “cada um
encontre estados de coisas que Ihe convenha”. Lembra: “ndo ha desgo que
n&o corra para um agenciamento” . E sugere: “Procure agenciamentos que |lhe
convenhal”; “ Experimente agenciamentos que lhes convenhal”; “ Nuncainter-
prete!” 10

Nesse sentido, um curricul o que pense 0 desejo como acontecimento, deve
afastar-se daintencdo de querer atodo custo que um determinado objetivo sgja
acancado. Precisaparar de reproduzir e, principalmente, de interpretar. Inter-
pretar o/aauno/a, diagnostica-lo/a e classifica-l0/a, entdo, nem pensar! 1sso €
0 mesmo que ver o desejo morrer. Melhor: isso seria 0 mesmo que matar o
desgjo, porque Deleuze (2001) lembraque no desejo “ndo hamortes, ha assas-
sinatos.”

Os reagrupamentos na escola ndo somente interpretam as criangas e as
classificam, como procuram, atodo custo, aprisioné-los/as em interpretaces.
As proprias criangas usam essas interpretagdes para falarem de si, de suas
aprendizagens e dos motivos por que ndo aprendem. Roberto, por exemplo, tem
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8 anos deidade e frequenta um reagrupamento quetrabalhaaleiturae aescrita
com criangas de idades distintas. Assim todos os dias letivos, durante uma
horapor dia, ele sai de suaturmade segundo ano do primeiro ciclo evai paraa
“turmadaleituraeescrita’ . O Roberto sabe por que estaali, ediz do que gosta,
do que ndo gosta e por que ndo aprendeu aler ainda. Ele diz:

Vim paracaporque ndo aprendi aler... ndo aprendi porque converso muito...
eu queria aprender aler e acolorir direito ... que eu deixo sair fora, sabe?...
Esses negdcios eu queria aprender... E que eu ndo gosto de portugués... tem
gue escrever muito e eu ndo sei... gosto de matemética; matematica € bom...
continha... Eu sei continha, aprendi fazer e gosto... Gostei da escolatambém
guando um menino da minha sala me ensinou a fazer lixeirinha e ai eu fui
aprendendo sozinho um tanto de coisa....

Quantatristezapode produzir afrequénciaem um espago que diz todos os
diasaalguém: vocé ndo sabe! Alias, ndo precisamaisdizer; todosjasabem que
aquele espaco € dos que ndo sabem. Para Nietzsche (1981) conhecer € uma
atividade que aumentaapoténcia, porque € um modo detomar consciénciaede
“saber de suaprépriaforca’ (p. 19). Assim, é bom que Roberto lembre, saibae
registre que aprendeu algo. E bom que ele goste daquilo que aprendeu. |sso
podera se transformar no fio condutor de sua saida desse curricul o organizado
gue coloca cada um em seu compartimento com base na divisdo entre quem
aprendeu e quem ndo aprendeu. Nao adianta dizer ou justificar que o objetivo
da interpretagdo no curriculo é bom e digno. Continua sendo interpretacéo,
sejade quetipo for e sejacom que objetivo for. Ainda que o objetivo sgjaalgo
gue qual quer pedagogia considera muito nobre — como, por exemplo, fazer a
criancaaprender aler e aescrever —, ainterpretacdo tracalinhas que tendem a
fixidez e diminuem possibilidades. Se produzir tristeza, entdo, ainterpretagdo
pode ser muito complicada para o desejo, porque atristeza diminui a poténcia
deagir.

Ent&o nada de interpretacéo e classificacdes que produzam tristezas e difi-
cultem ofluxo davidal Mase o planegjamento? Nada de plangjamento também?
N&o é disso que se trata. N&o € o plangjamento que atrapalha o desgjo no
curriculo. Haque plangjar aulas, e muito bem planegjadas. O que ndo se pode, €
deixar-se aprisionar pelo planejado. Para Deleuze, (2001) € muito importante o
trabalho prévio de ensaio para uma aula. S6 com muito preparo e ensaiando
muito (como faz um ator antes de entrar em cena) garantiremos 0s“ dez minutos
de inspiracdo” necessarios para lancar textos e atirar flechas que podem ser
recol hidas por alguém em uma aula ou em um curriculo. E do inusitado que
nasce o curriculo-desejo. Dali de um lugar e em um momento onde nada se
esperou pode nascer 0 desejo, porque, eis a tese de Deleuze (1988, p. 54),
“ninguém sabe anteci padamente de que afectos € capaz”; “ ninguém sabe ante-
cipadamente como se aprende, € umalonga histéria de experimentacdo”.

Em todo o processo de desterritorializacdo, é muito importante saber da
forcaedafragilidade do desejo em um curriculo. 1sso é muito importante para
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ampliar as possibilidades; para sentir as conexdes possibilitadas; para deixar
passar algo; paraproduzir e vivenciar a aegriade sentir que algo tocaaqueles
que vivenciam um curriculo. E possivel, em um curriculo, ficar & espreita de
encontros que tirem o desgjo do lugar ao qual tem sido dado a ele nos curricu-
los, e of ertar a possibilidade para que cadaum/a possadeixar que experiéncias
sejam construidas. Para falar de conexdes, de vivéncias de alegrias, de
agenciamentos do desgjo, escolhi abordar um filme e dizer das sensagdes por
ele provocadas. E isso que fago a seguir.

Budaexplodiu devergonha: sobrea capacidade mobilizadora
dodesgo

Ofilmeiraniano contaa histériade uma pequenagarotaaf egé de seisanos,
chamada Baktay, que quer comprar um caderno eir aescola’. Baktay viviacom
suaméae e suairmd, aindabebé, em umadas covas debaixo daestatuade Buda,
explodidapelos Talibas. Baktay tem um vizinho, Abbas, muito estudioso, quelé
emvoz alta. Com medo que suairmaacorde, Baktay pede ao garoto quenéo leia
ato. Abbas|hediz que elatem invejaporque ndo sabeler. Incitadaacomprovar
que sabe mesmo ler, Baktay recebe o livro de Abbas e interpreta os desenhos
fingindo que estalendo. Depoisde dizer-lhe, variasvezes, que elando sabeler,
Abbastoma-lhe o livro e|é umapequena histéria. Esse € um momento fantasti-
co do filme, porque mostra a mudanca no semblante de Baktay, seu sorriso de
contentamento, sua alegria e seu pedido para que leiaum pouco mais paraela
Abbas repete a leitura da mesma histéria mais outras duas vezes. E muito
interessante ver que Baktay ndo se entristece ao perceber e ficar evidente para
o vizinho que elando sabe ler. Ela, ao contrario, sefortalece.

Encantada com o fato de seu vizinho saber ler histérias que ela considera
divertidas, Baktay pede ao amigo paralevéa-lacom ele paraaescola. O garoto
diz que elaprecisade caderno el pis, e aprimeirametade da histériaconcentra-
se na luta que a garota enfrenta para comprar um caderno. Como ndo tem
dinheiro, paraobté-lo é obrigadaatrocar ovos por paes, e depois vender o pao
eentdo comprar o caderno. Baktay sd consegue o dinheiro que da paracomprar
0 caderno, por isso pega o0 baton de sua mée para escrever.

Apbs esse confronto com um Afegani stéo pragmético e ocidentalizado, em
sua luta pelo caderno, Baktay inicia uma busca por uma escola em que ela
possa estudar, e encontra-se com anovageracao do pais. Trata-se de um grupo
de garotos (os filhos da guerra) que decide maltraté-la por seu desgjo deir a
escola. Por essarazao rasgam o caderno recém-comprado e submetem Baktay a
um jogo de tortura emocional sobre sua condi¢do de mulher. Essa cena € de
umaforgasingular, e ocupa uma parte significativa da narrativa. Embora seja
um jogo de criangas, que brincam imitando aostalibas, ndo ficamos com davi-
das sobre a seriedade das propostas dos garotos ao cogitarem jogar Baktay em
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um buraco ou apedrej&laaté amorte. As criangas masculinas brincam de guer-
ra.com galhos e ramos que fazem passar por armas, fuzis e cacas de combate.
No entanto nem tudo nesse jogo é de brincadeira, pois as pedras que ameagcam
atirar em Baktay, quando avéem com o batom da suamae, sao verdadeiras.

Quando esses meninos prendem Baktay, ja estéo com outras trés meninas
presas em umacova. Os motivos da prisdo das garotas. umatinha os* olhos de
lobo” (muito bonitos); outra era por demais bonita e ainda usava batom e uma
Ultima mastigava chicletes. Mesmo se juntando as garotas presas, Baktay ndo
se conforma com essa situag&o e nem com as justificativas para a priséo das
outras meninas. Lembra de que ser bonita ndo pode ser pecado e nem proble-
ma. Falaque ndo pode haver problemaem passar e usar batom e nem em masti-
gar chicletes. Com seu devir-revoluciondrio em agdo, mesmo presa, Baktay
passa batom em si e na garota pequena e fala do quanto est&o bonitas. Além
disso, em momento algum Baktay desiste de sualutaparair aescola. Elaescapa
desses meninos, recupera uma parte do seu caderno e continua sua busca pela
escola até o fim do filme, mostrando seu desgjo de estudar, de aprender aler e
de escutar historias divertidas.

Posso estabelecer diferentes conexdes com esse filme, porque ele aborda
varias temaéticas que me tocam: os problemas da guerra, seus efeitos duradou-
ros sobre as novas geracdes, a educacdo diferenciada e desigual de meninase
meninos e a luta das mulheres do Afeganistéo por educaco e por liberdade.
Trata-se de um filme que transita entre o poético e o politico, e que produz
emoc0Bes particulares. Contudo quero, aqui, seguir a linha do desgjo que &
objeto de exploracéo deste artigo. Durante todo o filme, somente em um instan-
te, a palavra desgjo é pronunciada. E, seguramente, ndo € 0 momento mais
importante do filme. Mas ele falaem desgjo. Trata-se de um momento em que
Abbas retorna da escolalendo o alfabeto em voz alta. Baktay esta presa pelos
meninos que “brincam de guerrd’ e, escutando a voz de Abbas, consegue
gritar por ele, antes que os meninos tapem asuaboca. Ao tentar entender o que
se passa e atender ao chamado de Baktay, Abbas € pego em uma armadilha
montada pel os garotos. Os meninos que imitam aos talibas, apds cobrir Abbas
com lama, fazem um jogo com o garoto. Eleterade dizer o que aprende naescola
e o quesignificam algumas | etras do alfabeto. O jogo de perguntas e respostas
entre os meninos-talibas e Abbas é assim:

¢ Deondevocévem?Vem daAmeérica?

¢ Euvenho daescola

* Seéassim, vamos ver o que esta aprendendo na escola. De que €0 A?

¢ OA pode ser deAmigo.

* N&oimbecil, 0A édeAmérica EoB?DequeéoB?

¢ B édeBaktay.

¢ N&o pronuncie nome estrangeiro, seu idiotal B éde Buda... Eo N éde
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* NédeNome.

* Nadadisso. N édeN&o. EoD, deque é?

* Néosa...

* Queescolaéessa? D éde Deus, seu imbecil.

* Sim oD édeDeus. Desgjo também se escreve com D. Mas eu aprendi
que D éde Deus.

Nesse momento, quando Abbas diz em voz baixa que desgjo também se
escreve com D, eletocanaquilo que é o motor do filme, e que mobiliza Baktay
em suas conexdes, que afaz |utar, pedir, implorar, escapar, sorrir, chorar, militar,
correr, pular, aprender, enfrentar, arriscar, experimentar, entrar em devires... Esse
filme enfoca o desgjo e sua capacidade mobilizadora. O ponto exato em que o
desgjo é produzido é quando Abbas |é para Baktay a seguinte histéria:

Um homem estava dormindo a sestadebaixo de umaérvore. Quando jaestava
dormindo caiu-lhe sobre a cabeca umanoz. O homem despertou sobressalta-
do, levantou-se assustado e disse: menos mal que ndo foi umaabdboraporque
se em vez de uma noz fosse uma abdbora teria me matado.

E essasimpleshistdriaque encanta Baktay e que afaz delirar. E essapeque-
nahistériaquefaz Baktay desgjar um mundo. Deleuze (2001) diz que“desgjar €
delirar. Mas delirar ndo tem nada a ver com o que a psicanaise reteve do
delirio”. Isso porque“ ndo se delirasobre o pai eaméae. Delira-se sobre o mundo
inteiro”. ParaDeleuze (1996), o “delirio € geogréfico-politico”, porquefaz cons-
truir e expandir territérios efaz lutar paradesamarrar asteias que dificultam o
fluxo davida. Nada, a partir desse momento, desanima a pequena Baktay em
sualutaeem seu desgjo: deir aescola, de aprender histériasdivertidas. Nenhu-
ma das dificuldades enfrentadas a desestimul a. Em diferentes momentos escu-
tamos Baktay dizer amesmacoisa: “queroir aescola’; “quero aprender histé-
riasdivertidas’; “quero ir aescolaaprender historiasdivertidas’. E sempreisso
queeladiz nos maisdiferentes momentos de suadificil lutaparair aescola. Em
Vv&rios momentos isso € dito com um grande sorriso alegre; em outros com
preocupacdo e em outros chorande®.

Mas o0 desejo ndo esta haenunciagdo “eu quero ir a escolaaprender histé-
rias divertidas’. O desgjo estd em todo o0 agenciamento feito, do qual essa
enunciacdo faz parte; estano corpo refeito que “ se abre para dangar ao univer-
so” (Artaud, 1978, p. 33). Afinal, embora*“todo tipo de desejo implique estilos
deenunciaco” (Deleuze, 1996, p. 16), os enunciados se constituem em apenas
um dos componentes do agenciamento do desejo®. Deleuze (1996) lembra que
“em vez de ser estrutura ou génese, ele[o desejo] €, contrariamente, processo.
Em vez de ser sentimento, ele &, contrariamente, afecto”. E continua: “emvez de
ser subjetividade, €le €, contrariamente, “ hecceidade” (individualidade deuma
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jornada, de uma estagdo, de umavida). Em vez de ser coisa ou pessoa, ele €,
contrariamente, acontecimento” (p. 19).

Com o desejo mobilizador em construcdo, vemos uma garota de seis anos
delirar sobre um mundo que elaquer e que apotencializa. Vemos a construgéo
de agenciamentos que lhe convém e de um territério ou umaregido de ondetira
forcas paraviver alegremente. Vemos adesterritorializagdo (asaidado territé-
rio) paraexpandir seu mundo. Vemos, em sintese, o desgjo correr... Afinal dese-
jar é o ato de construir uma disposi¢ao concatenada de el ementos que formam
um conjunto para experimentar com a sua propria poténcia. E o que convém a
poténciade alguém é o que faz com que seu territdrio cresca.

Podeum curriculoproduzir odesg 0?

No espago problemético do reagrupamento escolar, Helen, garota de sete
anos, foi avaliada como nédo se encontrando no mesmo nivel de aprendizado da
leituraem que estavam suas demais colegas de sete anos. Por isso é reagrupada
junto com og/as aunos/as que ndo sabem ler. Em todos os dias | etivos, durante
umahora, sai desuaturmadaprimeirasériedo primeiro ciclo evai parao espago
do reagrupamento. Helen ndo gostade estar ali. Eladiz:

N&o gosto da escolaquando eu ndo aprendo. (...) Eu gostei de ciénciasumavez
queaprendi... jaesqueci do que eraque eu gostei (...) Maseu jagostei deuma
coisade ciéncias(...). Portugués eu ndo gosto porque tem que escrever mui-
to(...); eu queriagostar ( ...) maseu ndo sei ai ndo gosto. Eu queria aprender
parando vir paraca(...) Eu ndo aprendo aler, a ndo gosto.

Aquele espago ndo parece nada interessante mesmo: contetdo (letras,
silabas, palavras, frases com uma mesmaletra), quadro-negro, caderno, escri-
ta... E dificil gostar, afinal € o territdrio dos que ndo sabem. Quase ninguém quer
estar ali. Fico pensando que algo no curriculo um diatocou Helen: algumacoisa
de ciéncias. Ela ja ndo se lembra mais o que foi. Mas sabe que aprendeu e
gostou. No plano das possibilidades, esse momento poderia ter instaurado
outraconstrugdo com o saber e 0 sentir no territdrio do curriculo. O que poderia
ter ocorrido, entéo, setivesse sido ofertado a Helen uma grande quantidade de
textos e de materiais sobre isso que ela aprendeu e gostou?

Nada est4 garantido, porque j& sabemos que “ninguém sabe antecipada-
mente como se aprende” (Deleuze, 1988). Contudo, Deleuze (2001) diz que*“ o
papel do professor é este: comunicar e fazer com que criangas apreciem um
texto.” Ent&o, como exercicio de pensamento, penso sobre 0 que poderia ter
acontecido, se fosse percebido esse gosto de Helen, e se fosse ofertado a ela
saberes, materials, textos, imagens, conversas que envolvessem e desenvol-
vessem paixdes. Talvez suahistériacom o aprender fosse outra. Emboranada
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estejamesmo garantido, seguindo maisumavez aindicacdo de Deleuze (2001),
posso dizer que um curriculo pode: “(...) mostrar avida; testemunhar em favor
da vida; encontrar a emocado da crianca.” O resto € com €la, depende dela.
Depende das conexdes que conseguir estabelecer, do territério que conseguir
ampliar e dos agenciamentos que conseguir construir.

Um curriculo pode ser um lugar privilegiado de contagio do desejo. Mui-
tos/as de nds, quando pensamos em nossa vida na escola ou na universidade,
|lembramos de um professor ou de uma professora, de umaaula, deumamatéria
ou de um livro que marcou um antes e um depois em nossas vidas. Podemos
contar histdrias de umatransformac&o em nosso viver que se deu por meio de
contéagios e conexdes produzidas no territério do curricul o ou no convivio com
um/a professor/a. Aquel es momentos em gue sentimos, de repente, ao lado de
um professor ou de uma professora, que podemos, que podemos muito, que
podemos mais, que 0 mundo aocupar € nosso... Deleuze também conta a histo-
ria de um encontro com um professor seu de literatura, quando tinha 14 anos,
que transformou o seu viver. A partir desse encontro com esse professor, diz
Deleuze (2001), ele setransformou, e nuncamaisfoi “ 0 aluno mediocre que era
antes desse encontro”.

Contudo, o encontro ndo precisa ser com um/a professor/a. Algo precisa
passar; agenciamentos precisam ser feitos; territdrios precisam ser ampliados;
desterritorializagBes precisam ser feitas. Um/aprofessor/apode ampliar possi-
bilidades de um encontro que produza experiéncias. Contudo, se o0 desgjo é
umadisposi¢do concatenada de elementos que formam um conjunto, umavez
construido, sejaqual for a atitude do/a professor/a, quem deseja sabera dispor
os elementos rizomati camente e experimentar os agenciamentos que lhe conve-
nhae produzir experiéncias.

A experiénciaéalgo que sedasolitariamente, mas que outrosvém cruzé-la,
atravessa-la, compor com ela. Naexperiéncia saimos sempre transformados; e 0
mundo também se transforma. A menina afegd, Baktay, em suaexperiénciade
aprender historias divertidas, mostra que quando se constréi um desejo, quan-
do se desejaum mundo, tudo se modifica. O desejo ét&o pleno, tdo alegre, téo
potente que se algo falta, logo se conquista de algum modo.

Quando, por fim, depoisde um longo caminho, Baktay encontraumaesco-
la de garotas; ela ndo pede licencga, entra na sala, enquanto a professora esta
escrevendo no quadro, e senta-se na carteira de umagarota que havia saido da
salaparabuscar algo paraaprofessora. Afinal, elaprecisade umterritorio. Seu
comportamento € rizomético; molecular; além danorma. A um estimulo elares-
ponde de modo diferente conforme a situagdo. Nunca € amesma resposta. No
seu retorno, agarotadisputao lugar com Baktay, fazendo-asair de suacarteira.
Baktay implora para sentarem as duas juntas e o consegue em troca de umas
folhas do seu caderno. Quando Baktay comeca a escrever com o batom no
caderno, hAuma* pequenarevolucéo feminina’ nasalade aula. A garotatoma
0 batom de Baktay e se pinta: 1abios e bochechas. A partir dai as duas juntas
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saem pintando todas as outras meninas da sala. A alegria se instaura na sala;
todas rindo e se achando muito belas.

A professora que escrevia no quadro sem notar nada do que estava ocor-
rendo, quando se virade frente paraaturmae vé todas as garotas com |dbios e
bochechas pintados, esbraveja, perguntando o que era aquilo, quem havia
pintado atodas e com o qué foram pintadas. Baktay é apontada como a autora
do movimento derebeldia. A professoradirige-se aelaperguntando quem elaé.
Inicialmente Baktey parece estar em outro mundo; em seu devir-imperceptivel
nem percebe que a professora esta falando com ela. Inclusive a professora
pergunta varias vezes: “quem é vocé?’, sem obter qualquer resposta. Baktay
ficaem silencio por um bom tempo e depois retornaa pergunta paraa professo-
ra “Quem? Ela?’ (pergunta apontado para uma outra menina que esta ao seu
lado). Quando por fim percebe que é com elaque a professoraestaesbravejando,
Baktay pergunta: “ Quem? Eu? Sou Baktay” . A professora continua perguntan-
do: de onde vocé saiu? De onde vocé veio? O que esta fazendo aqui? Em que
série vocé esta? Baktay responde a todas as perguntas da professora, e esta
manda que ela saia da salaimediatamente. Mais que um devir-revolucionario,
devir-mulher ou devir-afegd, o vemosai um devir-imperceptivel . Afinal Baktay
nao desgja ser conhecida e nem reconhecida. Baktay estaimperceptivel: carac-
teristicadamaisaltavel ocidade e damaior lentidéo.

Baktay sai da sala; mas ndo desiste de aprender. Ela bate em um sino que
faz com que todas as criancas saiam da escola correndo. Toda a escolaficalg,
entdo, so paraela, asuadisposicdo. Baktay senta-se sozinhaem umadasvérias
cadeiras vazias que estdo enfileiradas em um espaco aberto onde anteriormente
tinha umaturma de homens adultos estudando, abre o caderno (que n&o possuli
escritaalguma) elé, em voz altae olhando parao caderno em branco, amesma
histériagque Abbas havialido paraelae que despertou tanto desejo. Baktay, em
seu devir-imperceptivel, faz aaquisicdo de uma clandestinidade. Elando é co-
nhecida e nem reconhecida.

Apbs essa cena, Baktay inicia seu retorno para a sua casa. No caminho
encontraAbbas que estava | he procurando. Abbas pergunta-1he: Baktay, onde
vocé estava? Elaresponde: estava na escola. Abbas pergunta: aprendeu algu-
ma histéria divertida? Baktay responde: “néo encontrei ninguém que quisesse
meensinar... mas eu estou aprendendo sozinha, ejaestabom.” Nietzsche (1999)
considera que tornar interessante o que por si mesmo ndo € nada interessante
étarefadosindividuos potentes, porque esses véem e escutam pensando. Pois
ndo ha duvidas de que Baktay tornou muito interessante algo que néo eranada
interessante. Os individuos potentes, para Nietzsche (1999), sdo os pensantes-
sentintes que percebem aquilo que para outras pessoas passa despercebido.
Olham, sentem, sel ecionam, nomeiam e d&o um sentido e um val or ao que véem,
sentem e percebem. 1sso € muito importante para aprender. Para construir um
agenciamento do desejo € preciso pensar e sentir. E preciso dedicar tempo e
atencéo ao desenvolvimento de si mesmo. O agenciamento do desejo demanda
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que sgjamos amantes da mudanca e do devir. E preciso ser professor/a da
nossapropriaartedeviver. E preciso, em sintese, como o faz Baktay, romper a
l6gica do “ser” e passar para a légica rizomética do “€”; buscar ndo “quem
somos’ ou “o que €’; mas tudo aquilo que podemos somar gragas ao “€” para
fazer funcionar os agenciamentos do desegjo.

Por umanova pragmatica ou quando o desg o produz
experiéncia

Estar permanentemente a espreita de algo que nos toque é umaindicacao
de Deleuze, para a busca de algo que nos encaminhe para uma outra diregéo;
para anéo reproducéo de planos fechados da existéncial®. Como existem mui-
tas possibilidades em uma vida, em um curriculo e em tudo navida é preciso
nado imitar, massedeixar contagiar. “ Devir érizoma, contagio” (Deleuze; Guattari,
1997, p. 19). Isso porgue no devir ndo ha evolugdo, mas simbiose, alianca,
composicdo, contdgio. No contégio ha fusdo e, nela, a possibilidade de que
surjaalgo novo. A meninaBaktay é 0 exemplo: deixa-se contagiar eabre-seaum
mundo novo. A menina Carolina, de 11 anos, estudante do 10. ano do segundo
ciclo de umaescolado municipio de Belo Horizonte é outro exemplo. Elamostra
como em um curriculo pode ocorrer um encontro, levar parabem longe atristeza
etransformar aquel es/as que sdo contagiados. Eladiz:

(...) Eu sou aalunadaqui que mais|é. Tudo aconteceu assim, de repente! (...) Era
muito ruim nao saber ler (...) e eu jatinha9 anos e ndo sabia. Sabia as letras, mas
guando juntavando conseguia. Naminhasalaso tinhaeueo lvanquendolia. (...)
foi assim: aprofessora Fernandaveio ficar naminhasala porque aminha professo-
raadoeceu. Ai elatrouxe umapoesiaefalou: Carolinaapoesiaque eu trouxe hoje
tem o seu nome. E eufalei: ah! professorando gosto do meu nome néo. E elafalou:
por que Carolina? Eu acho seu nome t&o bonito! Eu achavafeio. Ai elafalou que
trouxe a poesia de Cecilia Meireles que era linda. (...) A professora Fernanda
gostavamuito de CeciliaMeireles. Elapassou apoesiaparands, eleu apoesiatéo
bonito que eu achei lindaojeito delaler eapartir dai euficavatentandolerigua a
ela(...) Eufiquei comtantavontade deler, tantavontade que eu decorei apoesia...
Eu pedia todo mundo que eu viaparame ensinar aler (...). E depois algumacoisa
abriu naminhacabegae eu aprendi ler assim derepente... Eu ndo sei como, (...) mas
foi lendo a poesia que aprendi ler. Eu gostava tanto da poesia que a professora
Fernandamedeu o livro daCeciliaMeirelesde presente. E eu sd ficavacomollivro,
até dormiacomoolivro. (...) Euadorei o presente. Foi o presente que maisgostei na
vida. (...) Sei todas as poesias do livro e todo mundo aqui me pede para falar
poesias. (... ) Eu gosto. Euficofeliz de saber poesias. (...)Euleio um tanto de coisas
mas gosto maisda CeciliaMeireles. Eu falo que meu nome é Carolina Ceciliae eu
vou ser poeta também. (...) A poesia chama “o Colar de Carolina’. E assim: Com
seu colar decoral, Carolinacorre por entre as colunasdacolina. O colar de Carolina
colore o colo de cal, torna corada a menina. E o sol, vendo aquela cor do colar de
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Carolina, pde coroasde coral nascolunasdacolina. (...) Foi assim que aprendi aler
eagostar de poesias, eagostar de ler também (...). Ah ... edo meu nome, né?(...)
Carolina € o nome mais bonito do mundo!!

Do encontro com uma professora, uma poesiae umapoetano territorio do
curriculo tudo se modificanavidade Carolina. | sso mostraque em um curricu-
lo, ainda que sgja um espaco problemético, € possivel contagiar-se e deixar-se
contagiar. O desgjo que criaaexperiénciadaleiturapara Carolinango é produ-
zido por alguém; porgue o desegjo é produtividade impessoal e involuntéria.
Desgjo é plenitude, € uma poténciade crescimento, € umaalegriaque seinstau-
raefaz experimentar.

Que conexdes podem ser feitas entre Baktay, crianca afegé de 6 anos de
idade, do filme*Budaexplodiu por vergonha’, e Carolina, criangabrasileirade
11 anos de idade, que estuda em uma escola municipal de Belo Horizonte?
Primeiramente, tanto Carolina como Baktay produziram um encontro
potencializador que as comoveram e aumentaram apotenciade agir. Em segun-
dolugar, elasdeixaram-selevar pel o desegjo de experimentar. E aexperimenta-
¢éo, como lembra Deleuze (1992), “é sempre o atual, 0 nascente, 0 novo, o que
estd em vias de se fazer” (p. 132). Por fim conexdes, desterritorializages e
agenciamentos foram feitos porque o desegjo foi acionado. Uma vez que se
desgjaficaféacil movimentar, buscar e experimentar.

Por mais que um curricul o sejacheio de organizagdes, de disciplina, de con-
trole; ele também é cheio de possibilidades. Um curriculo é sempre cheio de
possibilidades multiplas pela matéria diversa que o constitui. Como, no espaco
curricular, se tem sempre um/a professor/a discorrendo, pessoas de diferentes
tipos que se manifestam ou n&o e materiais muito diversos, um/a ouvinte de um
curriculo pode, em qual quer momento, como dizia Deleuze (2001) sobre asaulas,
“entrar na corrente do pensamento”. 1sso porque em um curriculo, como vimos
com Carolina, como em uma vida e como em tudo na vida, como vimos com
Baktay, ha sempre possibilidades de perceptos, afectos e encontros alegres...
Afinal, os poderes trabalham para tapar os “vazamentos’; mas a diferenca, as
linhas defugae o desgjo veem primeiro porque aldgicadavidanao éalégicado
ser; éalégicado devir. (Deleuze, 1988, 1992, 1996 e 2001).

Como os encontros possibilitados em um curriculo podem aumentar ou
diminuir a poténcia, e ndo devemos jamais nos contentar com os encontros
tristes, € necessario saber da poténcia e da dificul dade do desejo. E necessério
saber de sua potencia, porque o desegjo foge e faz fugir; porque ele possibilita
desamarrar os poderes territorializados e tratar com bom-humor as paixdes de
todos os tipos: aegres e tristes (Spinoza, 2007). E necessério saber de sua
dificuldade porque ndo é possivel formular como objetivo deum curricul o fazer
desgjar. Nao é possivel formular um método paratrazer o desgjo e suas linhas
de fuga para um curriculo. Nao é possivel porgque o desejo ndo depende da
vontade; depende mais da conexao com algo que nos convém. Nao é possivel,
também, porque se elefor territorializado ai acabou asuaforca.

289



A constituicdo do desgjo, paraDeleuze (2001), “implica, sobretudo, acons-
tituicdo deum (...) ‘corpo sem érgéos’ que sedefine por zonas deintensidade.”
Um corpo sem 6rgdos é um corpo ndo organizado, como o corpo de um bebé,
que é puravitalidade nabusca por ampliar suas propriasforgas. Um corpo sem
6rgéo é um corpo com vontade de poténcia; ndo é algo dado; é algo que temos
gue alcangar se quisermos que avida e o desejo fluam. O corpo sem 6rgéos é
importante para o desejo, nesse pensamento, porque remete a uma oposi¢ao a
organizacdo. Organizac&o que costuma ser t&o caraaos curricul 0s, ao ensino e
apedagogia. Poisparaliberar avida, parafazer avidacrescer alegremente, para
desgjar € necessario desorganizar um corpo; seguindo a formula de Deleuze
(2001): “ construir um corpo sem 6rgéos.”

Desgjar, entdo, € amar avida. Amar avida, como depreendo de Nietzsche
(2004), ndo porque estamos acostumados a viver, mas porque estamos acostu-
madosaamar. Afinal, amar avidaporque estamos acostumados aviver é querer
0 javivido. Contudo, amar a vida porque estamos acostumados a amar é néo
nos remeter a uma vida repetitiva; é entrar no fluxo do movimento, porque a
vida é puro movimento. O que se deverepetir € apenas o impulso pelo qual nos
conectamos a pensamentos, a CoNnceitos, as Coisas e as pessoas para nos dei-
xarmoslevar, afetar e sermos af etados. Amar avidaéamar amudanga, acorren-
te, 0 movimento continuo, o acontecimento. Amar avidaé produzir experiéncia.

Experiéncia, como aentende Foucault (1994), étentar atingir um certo pon-
to da vida que sgja 0 mais préximo possivel do “invivivel”*. 1sso requer um
maximo de intensidade e ao mesmo tempo de impossibilidade. A experiéncia
ndo é apreendida para ser repetida, passivamente transmitida. Ela acontece
pararecriar, potencializar outras vivéncias, outras diferengas. Aprender com a
experiéncia €, sobretudo, fazer daquilo que ndo somos, mas poderiamos ser,
parte integrante de nosso mundo. Como procurei mostrar neste trabalho, a
experiéncia € criadora e ndo reprodutora. No territorio do fazer curricular é
possivel ver improvisagdes, encontros, emogdes... E possivel encontrar sensa-
¢Oes provocadas pel as forcas das experimentagdes curriculares e avivénciade
alegrias. A aegria, como explicita Deleuze (2001), “étudo o que consiste em
preencher uma poténcia. Sente alegria quando preenche, quando efetua uma
de suas poténcias.”

O que pode um curriculo-desejo? Desterritorializar asnormas do curricul o-
forma, dos reagrupamentos, gerando possibilidades insuspeitadas de aprendi-
zado. Criar novas possibilidades ali onde o curriculo-dominante nem cogita
que sgjapossivel. Fazer composi ¢des com as criangas, com agquelacrianca, com
uma professora, com uma poeta, com uma colega, com um amigo, com uma
histria, com uma poesia, com um livro... Produzir o desejo, fazendo a vida
renovar e aumentando apoténciade agir. Cultivar encontros que potencializam:
“0s bons encontros. Aqueles que nos gjudam a nos apartar do efémero e do
contingente para nos fazer experimentar um gostinho do infinito e do eterno.”
(Tadeu, 2003, p. 72). Fazer no movimento agenciamentos que nos convenha.
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Afinal, o curriculo-desejo € uma aposta no movimento, que se conecta e faz
composi¢Bes, gerando outros movimentos. Em sintese, o que pode um curricu-
lo-desegj0? Fazer agenciamentos que potencializem; conquistar um territorio;
desterritorializar sempre eviver alegrias que contagiem!

Recebido em setembro de 2008 e aprovado em dezembro de 2008.

Notas

1 Este artigo foi elaborado durante o periodo de Estégio pds-doutoral realizado na
Faculdade de Fil osofia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de VVal éncia (Espanha)
com bolsada CAPES.

2 Refiro-me afilésofos como F. Nietzsche, B. Spinoza, M. Foucault e G. Deleuze. A
filosofia produzida por esses fil6sofos tem sido chamada de “filosofia para profa-
nos’ porque, como sugere Larrauri (2003), trata-se de uma filosofia feita para néo-
filésofos.

3 Filmedirigido pelajovem iranianade 18 anos Hanah Makhmalbaf. Ano 2007, 81 min.

4 Os reagrupamentos constituem no objeto de uma investigacéo que venho desenvol-
vendo como pesquisadora PICDT do CNPq intitulada: Curriculo e a producéo de
sujeitos: relagdes de género nos reagrupamentos escol ares. (2007-2010).

5 Valeregistrar que na Escola Plural, os reagrupamentos ja estavam previstos desde a
sua criagdo, nos seus primeiros documentos. Belo Horizonte (1994 e 1995).

6 As citacOes de Deleuze, 2001 foram extraidas de uma entrevista em video e ndo
permitem, portanto, paginac&o. (Nota da Revisora).

7 Otitulo do filme em francés, inclusive, foi O caderno, valorizando todaaempreitada
levadaacabo pelagarota Baktay paracomprar o caderno que eraacondic¢éo dada por
seu amigo paraleva-laaescola

8 No momento em que elaé col ocadaem um buraco cavado pel os meninos e é ameacada
com pedras, Baktay chora, com lagrimas escorrendo pelasfaces, eimplorarepetindo
vériasvezes: “ deixa-me em paz, pelo amor de Deus. Deixa-meir aescola. Deixe-me
ir aprender histérias. Nao quero brincar de guerra. Quero ir aescola. Deixe-meir a
escolaaprender histérias. Eu queroir aescolaaprender histérias divertidas’. Quando
val a policia pedir gjuda para as garotas que continuam presas pelos meninos o
semblante € de preocupagdo quando o policial pede que espere cinco minutos porque
ele é guarda de transito. Baktay diz ao policial: “Nao posso chegar tarde na escola.
Quero ir aprender muitos contos na escola e o alfabeto também. Nao posso chegar
tarde. Quero aprender historias divertidas na escola.”

9 Deleuze (1996) diz que todo agenciamento tem quatro componentes: 1) remete a
estados de coisas (que cada um encontre estados de coisas que |he convenha); 2)
enunciados, estil os de enunciagéo (todo agenciamento implicaestil os de enunciagéo);
3) Implicaterritérios (cada um com seu territorio); e 4) desterritorializac&o (o modo
como saimos do territorio).
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10 Sobre isso Deleuze (2001) diz: “Quando vou ver uma exposicao, estou a espreita,
em busca de um quadro que me toque, de um quadro que me comova. (...) Uma
exposi¢do de pintura, ou o cinema, sempre tenho aimpressao que posso ter 0 encon-
trocomumaidéia.”

11 Esse € o sentido dado a experiéncia por Foucault e que se insere na tradi¢do de
autores como Nietzsche e Blanchot. Essanogéo se contrap8e anogao de experiéncia
dafenomenologia. Sobreisso o proprio Foucault dizem umaentrevista: “aexperién-
ciado fenomendlogo &, no fundo, uma certamaneirade por um ol har reflexivo sobre
um objeto qual quer do vivido, sobre o cotidiano em suaformatransitéria, paraextrair
as significages. Para Nietzsche, Bataille, Blanchot, ao contrério, a experiéncia €
tentar chegar aum certo ponto davidaque sejao maispréximo doinvivivel. O quese
requer € o maximo deintensidade e, a0 mesmo tempo, deimpossibilidade. O trabalho
fenomenol 6gico, pelo contrério, consiste em estender todo o campo de possibilida-
desligadas aexperiénciacotidiana.” (1994, p. 80).
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