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RESUMO - Sociedade da Aprendizagem, Cosmopolitismo, Satde Publica e Pre-
vencao a Criminalidade. A sociedade da aprendizagem € um conceito que expressa
principios de uma Humanidade universal e de uma promessa de progresso que parece
transcender aideia de Nac&o. Este artigo indica como essa sociedade é governada em
nome de um sujeito cosmopolitaideal que, adespeito de suas pretensdes universalistas,
incorpora modos particulares de inclusdo e de exclusdo. 1sso se deve ainscri¢do de
distingdes e de diferenciacOes entre as caracteristicas dagueles que incorporam uma
raz&o cosmopolita e aguel es que ndo incorporam os principios de civilidade e de norma-
lidade desse cosmopolitismo. Ao mapear acirculagdo danogdo de sociedade da apren-
dizagem, no ambito do sistema de salide e da justica criminal suecas e nas reformas
escol ares suecas e americanas, examina-se 0 modo de vida do cidad&o dessa sociedade:
0 aprendente, representante de um cosmopolitismo inacabado.

Palavras-Chave: Sociedade da aprendizagem. Gover namentalidade. | nclusio/ex-
clusdo social. Saude publica. Cosmopolitismo inacabado.

ABSTRACT - Learning Society, Cosmopolitan, Public Health, Criminal Prevent
Today. Thelearning society expresses principles of auniversal humanity and apromise
of progress that seem to transcend the nation. The paper indicates how this society is
governed in the name of a cosmopolitan ideal that despite its universal pretensions
embodies particular inclusionsand exclusions. These occur through inscribing distinctions
and differentiations between the characteristics of those who embody a cosmopolitan
reason that brings social progress and personal fulfilment and those who do not embody
the cosmopolitan principles of civility and normalcy. Mapping the circulation of the
notion of the learning society in arenas of Swedish health and criminal justice, and
Swedish and US school reformsis to examine the mode of life of the citizen of this
society: the learner, as a representative of the unfinished cosmopolitanism.

Keywords: L ear ning society. Gover nmentality. Social in/exclusion. Public health.
Unfinished cosmopolitan.
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I ntroducdo

Embora existam referéncias anteriores a sociedade da aprendizagem, ao
consultarmos revistas de educacdo a partir de 1982, encontramos um artigo
intitulado Japao: a sociedade da aprendizagem (Schiller; Walberg, 1982). Nele
estava escrito, numa época em que os Estados Unidos temiam que a sociedade
japonesa se movesse economicamente parao topo, quetal medo foi justamente
aquilo que deu expressdo a necessidade de reformul ag&o do sistema educacio-
nal norte-americano. Os educadores americanos argumentavam que a
escol arizagcdo permeavatoda a sociedade japonesa e que esse foi 0 instrumen-
to principal para o milagre japonés no periodo dos anos 70 e 80 do século
passado. De acordo com os autores, a sociedade da aprendizagem tipificada
pelo Japdo estaria relacionada a “sociedade global pés-industrial na qual a
informag&o é mais do que umasimplesfonte primériade desenvol vimento eco-
némico e influéncia cultural”. Eles previam ainda, por forca dos beneficios
prometidos pela sociedade da aprendizagem, a necessidade de uma reforma
educacional americana, dado que Toquio se tornaria, num futuro préximo, a
capital do mundo.

Desde quetais profeciasforam feitas, 0 Japdo amargou dificuldades cultu-
raiseecondmicas. No entanto, aidelada sociedade daaprendizagem é um tema
cultural persistente, ndo sendo, como se poderiapensar, meramente instrumen-
tal em relacdo ao crescimento econdmico e aexcepcionalidade nacional. Essa
ideiamaterializaaindaatese sobre um modo cosmopolitade vidaque setrans-
formacom aescolarizagdo moderna. Umaideia de sociedade da aprendizagem
nos é apresentada pelo pragmatismo de Dewey. O pragmatismo representa,
com efeito, um modo de viver pelo uso darazéo, como um processo continuo
deresolugéo de problemas, no qual o individuo estaligado ao bem coletivo da
sociedade (acomunidade). Essefuturo otimistaétransformado quando sefala,
no novo milénio, sobre a sociedade da aprendizagem; e, também, quando se
usam outras frases, tais como, sociedade global e sociedade da informacéo,
gue buscam mobilizar reformas educacionais na construgéo de uma nova or-
dem mundial. Um planegjador daUni&o Europeia, em um recente discurso, reite-
rou esse otimismo num conjunto de politicas que, desde os anos de 1980,
enfatizaram o futuro dos espacos europeus como sendo ocupados por
aprendentes por toda a vida e pela sociedade da aprendizagem.*

Nosso interesse no Cosmopolitismo ndo é aquele pautado pelo discurso
filosofico que parte de Didgenes, ou mesmo de Kant, até o presente.
Cosmopolitismo é aqui uma ferramenta historica para se considerar as
transmutac6es dos codigos dasimagens do | luminismo Europeu, de umarazéo,
de umaracionalidade e de um progresso universais, como um modo de viver
inscrito na Sociedade da Aprendizagem.? O aprendente dessa nova sociedade
€ um cosmopolita guiado pelaadesio amudanca e ainovagdo continuas. E um
desgastante projeto de vida que regula o presente em nome da acéo futura.
Para alguns, a sociedade da aprendizagem se constitui por um permanente
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processo de escolhaindividual que promete a pedrafilosofal. Maeroff (2003),
por exemplo, apresenta a aprendizagem on-line como desencadeadora de uma
sociedade da aprendizagem na qual todas as criangas e todos os adultos se
tornem cosmopolitas, gragasaum continuo processo de aprendizagem tornado
possivel pelo computador e pela Internet. As novas tecnologias, diz ele, nos
fornecem umanovaeraque relacionaaabordagem do livre-mercado neoliberal
a equidade na educacdo por meio da aprendizagem on-line. Ela coloca“mais
escolhas dentro do sistema, racionalmente, de modo que quanto mais ricas
forem as of ertas, maiores seréo os beneficios dos consumidores (estudantes e
suasfamilias)” (Maeroff, 2003, p. 4). A partir de umaoutra perspectivaideol 6gi-
ca, Hargreaves (2003) falacontraum materialismo por demais enfatizado e con-
traumamarketizacao das reformas neoliberais. Em seu lugar, hauma socieda
de do conhecimento que &, “de fato, uma sociedade da aprendizagem [...] que
processainformagéo e conhecimento detal modo amaximizar aaprendizagem,
estimular aengenhosidade e acriagéo e desenvolver acapacidade deiniciar [e
lidar com] a mudanca’ (Hargreaves, 2003, p. xviii). Para ele, a escola € uma
instituicéo que preparaacriancaparao futuro. Deigual modo relacionando-se
com aequidade eajustica, acriangada Sociedade daAprendizagem tem “uma
identidade cosmopolita que demonstra toleréncia com relagéo as diferengas
raciais e as de género; umagenuinacuriosidade paravol untariamente aprender
com e apartir de outras culturas; e responsabilidade em face de grupos exclu-
idosdentro eforade suasociedade” (Hargreaves, 2003, p. Xix).

Mas, o que nos podemos fazer com essas profecias da Sociedade da
Aprendizagem — entendida como uma vida moral organizada a partir de
continua inovagdo sem um ponto de chegada? A seguir, a profecia da So-
ciedade daAprendizagem é tratada como umatecnol ogia que demanda, que
internaliza e que encerra a possibilidade da vida de cada um. Nosso
enquadramento do problema, discutido na Primeira Se¢do, passa pela no-
¢ao de cosmopolitismo. Cosmopolitismo é uma tese cultural sobre modos
de vida. O cosmopolita esclarecido® era um individuo cordato que tinha
capacidade de agenciamento. Tal agenciamento envolve o uso darazéo e da
racionalidade para promover valores universais de progresso e de
humanizag&o. Cosmopolitismo, segundo afirmamos, € um temafrequente na
pedagogiainscritano marco da Sociedade daAprendizagem. Essainscri¢éo
implica principios sobre quem nds somos, quem nos deveriamos ser, e quem
n&o é esse nGs — 0 outro antropol 6gico que permanece fora da razéo e de
suas maneiras de civilizar a conduta.

Cosmopolitismo funciona, assim, como umalenteinterpretativaparaexplo-
rar objetos politicos da administracéo social dacrianca e dafamilia. Aqui nos
interessam as regras e os padrfes de conduta na producéo dos atores
autogovernados, 0s quais sdo simultaneamente responsaveis pelo progresso
social e pelarealizacéo pessoal de suas proprias vidas. O cosmopolitade hoje,
assim como o daviradado século XX, é apresentado como um cidadéo global,
liberto do provincianismo e datradi¢éo, regulado mais por principios univer-
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sais de direitos humanos do que por certezas sociais ou teoldgicas. A forma
contemporanea desse modo de vida expressa-se como o topoi do conhecimen-
to e da sociedade comunicacional, no qual uma crianga que segja aprendente
por toda a vida pode recriar continuamente seu eu, ao se tornar um agente de
resolucgéo de problemas. Assim, o cosmopolitismo fornece umamaneirade exa-
minar os sistemasracionai s que regulam, que diferenciam e que dividem os atos
e a participagdo da crianca em nome de principios humanos universais, tais
como os da prépria Sociedade daA prendizagem.

Ao operar apartir danogdo de governamentalidade’ de Foucault (1991), a
Primeira Secéo explora o cosmopolitismo como uma ferramenta intel ectual .
Considera-se que as préticas pedagdgicas em transformagao representam uma
mudanca nas condi¢des das pessoas, por representarem mudangas naquilo
que elas sd0 e naquilo que elas deverdo ser.

A Segunda Segéo focaliza a Sociedade da A prendizagem, tomando como
referéncias e como ambito deinvestigaco aescol arizagdo suecae norte-america-
na, a promogao sueca da salide e a prevencdo a crimindidade. NOs tratamos o
aprendiz, numa Sociedade da Aprendizagem, como uma fabrica¢éo do
cosmopolitismo inacabado. A individualidade é tomada como algo a ser apreen-
dido por toda a vida. Trata-se de uma individualidade que projeta a vida como
uma continua solucdo de problemas, que faz do individuo um ser capaz de esco-
Iher e de colaborar em comunidades de aprendentes num processo de permanen-
te inovagdo. A Unica coisa sobre o futuro ndo passivel de ser escolhida € a
prépria escolha. Nos preferimos falar de “ cosmopolitainacabado”, ao invés de
utilizar aexpressdo contemporanea aprendente por toda a vida, parahistoricizar
0 presente e suatese cultural sobre um determinado modo de vida.

A Terceira Secéo tratado problemadanocéo de design naprodugdo de um
cosmopolita inacabado: design é aquilo que cada um faz com a resolucéo de
problemas, de modo a manter uma determinada maneira de viver; design é,
também, aquilo que apesquisafaz, afim de calcular edeadministrar o futuro de
quem projeta (design) suapropriavida. Essas duas primeiras segdes exploram
0 cosmopolitismo na politica e ha pesquisa como caracteristicas e como capa-
cidades de um cosmopolitsmo inacabado, préticas culturais reunidas e
conectadas, afim de formar principios que governem quem sdo e quem devem
ser as criangas e os cidaddos.

A Quarta Secéo liga as reivindicacfes universais de inclusdo com exclu-
sbes. Na concretizagdo do projeto (design) do cosmopolitismo inacabado ha
uma dualidade. O cosmopolita inacabado inscreve o medo daquilo que ndo é
cosmopolita e civilizado — a crianca desfavorecida e em situacéo de
vulnerabilidade, o enfermo e o criminoso. Nossaandlise move-se por diferentes
e por amplos campos, € hos damos conta de que certas nuances e certas dife-
rencas foram deixadas de lado — uma limitagdo, nés acreditamos, que nesse
momento € justificavel para o diagnéstico do presente.
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Gover namentalidade e Cosmopolitismo

Se examinarmos as duas referéncias anteriores sobre a aprendizagem on-
line e a sociedade do conhecimento, o cosmopolitismo pode ser tomado como
um tema intrinseco ao da Sociedade da A prendizagem, movendo-se ao longo
de diferentes posi¢desideol 6gicas. Passatambém por um conjunto de publica-
¢Oes sobre valores transcendentais de um cidaddo global, razéo e acdo livres
do provincianismo e da tradico e, também, de certezas sociais e teol 6gicas
(ver, por exemplo, Beck, 2000; Castells, 2000).° Todavia, asharrativaseasima-
gens de umaindividualidade que traz de antem&o o futuro do progresso néo se
encontram |4 simplesmente em decorréncia de uma sabedoria contemporéanea.
Trata-se de uma mutacdo que se move em fluxos desiguais e em diferentes
configuragdes do Iluminismo Europeu e da Reformaaté o presente.® A investi-
gacdo sobre o aprendente da Sociedade da A prendizagem requer historicizar
tais mutagdes, tomando-as como narrativas do cosmopolitismo, bem como pro-
dutora dos Outros — uma producgéo que se estende até hoje.

Asimagens e as harrativas do [luminismo cosmopolita ndo sdo, no que se
refere aos valores, nem téo féceis de entender e nem t&o universais quanto pos-
sam parecer. O(s) ideal (ais) do cosmopolitando foi (foram) apenas umaqualidade
altruistica; nem sequer se tratou de puro pensamento que se sobrepusesse ao
individuo histérico. O aparente universalismo do cosmopolitismo representaum
arcabouco histérico particular de regras e de padrfes que determinam, por um
lado, quem € ou quem deveriaser o cidaddo e, por outro lado, quem ndo personi-
fica essa razéo e essa razoabilidade. Os vaores e as normas do cosmopolita
esclarecido tém umahistériaem comum. Osvalores do cosmopolitaeuropeu séo
usados na batalha contra os colonialistas europeus. Tais valores sdo igualmente
utilizados naviol énciaaplicadapel o colonialismo afim dejustificar asuperiorida-
de ocidental. O escérnio, 0s internamentos e 0s encarceramentos so evidentes
tanto quanto aReformanorte-europeiae o |luminismo que se colocaram acimada
nac&o, afim de assegurar o progresso. Esse universalismo esteve, defato, inscri-
to na construgdo da nagdo; isso foi assim, por exemplo, nas revolucdes francesa
eamericana.

Ainda mais central para este estudo é a no¢do de que o cosmopolitismo
tratou e trata da exclusdo, com inclusdes que desqualificaram uma série de
individuos por ndo incorporarem as capacidades da razéo do cosmopolita.

A esta altura, podemos resumir, de forma muito breve, nosso uso de
cosmopolitismo como umaferramentaintel ectual paradiagnosticar o modo de
vidaincorporado a Sociedade da A prendizagem, tanto na Educagéo dos Esta-
dos Unidos, quanto no sistema de salde e no policiamento social da
criminalidade da Suécia.

Em primeiro lugar, anog&o de Sociedade daAprendizagem torna possivel
pensar e agir por meio de uma gama de inscri¢8es historicas que perpassam o
presente a partir da discuss&o sobre um modo de vida cosmopolita. Ou seja,
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cosmopolitismo ndo é uma coisa s6 ou uma constante que se mova intocavel
segundo os caprichos da historia.

Quer nos aproximemos do cosmopolitismo pelo lado social, quer pelo lado
individual da Sociedade da Aprendizagem, existe uma atitude iluminista em
direcdo arazéo e aracionalidade, nostermos discutidos por Foucault (1984). O
cosmopolitismo, contudo, éformado por intermédio de umaarti culagcdo em que
arazdo serelacionacom as noges de agenciamento e progresso, de estabilida-
de e consenso como principios de governamento’ da acdo e da reflexdo. O
cosmopolitaatua éoindividuo do agenciamento, dadeliberagéo; ele étomado,
portanto, como um empoderado — aguele que tem voz e é responsavel por si
mesmo em produzir a inovagdo nos processos de mudanga. Tal nogdo de
agenciamento e de universalidade da razdo nos processos de mudanca ndo é
apenas algo que aparece simplesmente no presente, mas €, sim, uma constru-
¢80 historica do eu.

Em segundo lugar, existe uma sacralidade que inscreve o agenciamento do
cosmopolitismo nasteorias pedagdgicas e nas Ciéncias Sociais e da Educacéo;
ainda assim, raramente é explorado o fato de que esse agenciamento é um
registro particular que atravessa a formagdo do Estado moderno e da arte de
governo. Meyer (1986) afirma, por exemplo, que houve uma descoberta pro-
gressiva da personalidade humana durante os séculos XV1I1 e X1X; que cada
pessoa carrega um sistema inteiro de razbes e de percepgdes que refletem
diferentesforcas biol 6gicas e sociais, por intermédio das quais o eu individual
se integra. Teorias de agenciamento do individuo constituiram pessoas como
sujeitos morais de suas préprias acfes. No final do século XIX e no comego do
século XX, teorias da acdo e do ator ou agéncia humana foram centrais paraa
propagacéo internacional dainstrucdo em massa na construcéo da nagcdo mo-
derna

Em terceiro lugar, a razdo cosmopolita € a pedra angular da ideia de
agenciamento, mas também o limite e 0 objeto do governamento.t De Kant
(via Dewey) e a partir das nog¢Bes correntes de emancipacédo e de
empoderamento, o calculo darazéo cosmopolita e dapessoa razoavel coloca
se como a condi¢cdo sine qua non para a combinacdo entre as habilidades
individuais e as capacidades publicas. O cosmopolitismo recuperou ideias
estoicas nos circulos intelectuais franceses do Iluminismo para juntar os
dominios natural e humano da razéo (Toulmin, 1990, p. 68-69). A razéo do
Iluminismo buscava corrigir as percepcdes visuais e 0s erros dos sentidos. O
texto de Kant, O que é o Esclarecimento? (1784/1970), oferece o lider ilumina-
do como um guardido que ensina que o dever de todo cidad&o é o de pensar
por si mesmo. Todavia, 0 guardido no texto de Kant representaaduplatenta-
tivade abordar o mundo pelarazéo e de administré-lo também pelaraz&o. O
positivismo de Augusto Comte sintetizou o duplo aspecto darazdo, que ora
trariaaordem eaharmonia, oratrariaatransformacéo; tal entendimento esta
sintetizado em suafamosa frase sobre anovareligi&o secular do Positivismo:
Ordem e Progresso. O cosmopolitismo de Comte incorporaaciénciacomo a
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“Religido da Humanidade visto que todo verdadeiro positivista procurareu-
nir ciénciaereligiao” (Nisbet, 1979, p. 172-173). A razdo, entdo, ndo seria
somente aquilo para ser recuperado quando da tomada de decisdes ou da
resolucéo de problemas; mas aquilo que compreende os sistemas historica-
mente produzidos de regras e padrdes que demandam areflexéo e a participa-
¢do. A nogdo de uma razdo cosmopolita deriva de algo calculéavel e
administravel, paraassim governar areflexdo e aagdo em nome do progresso
social e darealizagdo pessoal.

Em quarto lugar, emboraosfilésofosdo | luminismo falassem sobrerazéo e
racionalidade (ciéncia) como val ores que permitiriam que o individual transcen-
desse o local e o provincial, asregras e padroes da razéo cosmopolita supdem
um tipo especifico de expertise na organizacdo da vida cotidiana. A ciéncia
torna-se experimental e empiricae, desse modo, deixade provir exclusivamente
dosfilésofos. Vale notar, ainda, que a ciéncianao é uma atividade profissional
qualquer, da qual se possa obter conhecimento e se possa controlar o mundo
fisico externo. As Ciéncias Humanas emergem como tecnol ogias particulares
que dirigem sua atencado as qualidades internas da mente e dainteracéo social.
A expertise das Ciéncias Humanas tinha o objetivo de constituir aliberdade e
a autonomia cosmopolitas. John Dewey, um filésofo americano e educador
progressista, tornou-se um icone ao trazer as no¢des de individuo cosmopolita
apartir de umaforma populistarelacionadaas atividades cotidianas. O pensa-
mento de Dewey, acercado método cientifico, sugere que esse método éaforca
mai s potente que molda o mundo moderno em imagensrelacionadas aosideais
iluministas do cosmopolitismo. Ele queriahumanizar o poder criativo daciéncia
em nome de valores universais para, desse modo, “obter o controle sobre o
futuro” (Rockefeller, 1991, p. 3). O cosmopolitismo das novas ciéncias daPeda-
gogia e da infancia organizou a vida por valores que foram pensados como
universais e que prometiam o progresso por meio das a¢fes individuais e co-
munitérias.

Essa breve discusséo sobre os andaimes de diferentes praticas culturais
gue permitem enfocar o cosmopolitismo € umaestratégia para se pensar histo-
ricamente sobre a Sociedade da Aprendizagem e seus aprendentes. As refor-
mas atuai s sobre os aprendentes por toda a vida e a Sociedade da Aprendiza-
gem fazem sentido apenas nesse contexto historico de narrativas e deimagens
do cosmopolitismo. As reformas funcionam como tecnologias de administra-
¢80 dos principios de auto-reflexdo, acdo e participagéo. Agenciamento, pro-
gresso e razdo sdo partes desse modulo, assim como se domestica a mudanca
em nome do progresso e da auto-realizacdo. As inscri¢fes da Sociedade da
Aprendizagem, como Wagner (1994) discorre genericamente ao falar sobre a
M odernidade, “ndo podem simplesmente ser escritas nostermos de autonomia
e democracia crescentes, mas sim nos termos de no¢des em permanente trans-
formagdo das fundacBes substantivas de uma autorrealizacdo e em termos de
umamudancga de énfase entre as habilidades individualizadas e as capacidades
publicas/coletivas’ (Wagner, 1994, p. xiv).

79



A Sociedade daAprendizagem como o FuturoAqui eAgora—
aquilo pelo que estamos esper ando®

Esta e a proxima se¢éo concentram-se em trés préticas culturai s sobrepos-
tas napolitica e na pesguisa que se conectam ao cosmopolitismo da Sociedade
daA prendizagem — ainscric&o do futuro como principio regul ador do presen-
te, a nogdo de projeto (design) como prética de planejamento biogréfico e a
comunidade como um espago paraligar normas e valores col etivos aindividu-
alidade. Se acriangae o adulto, ao final do século XIX, foram pensados como
sujeitos que internalizariam as narrativas sociais coletivas da Nacgéo, aindivi-
dualidade de hoje manifesta-se como um aprendente para toda a vida que €
flexivel, continuamente ativo e que trabal ha col aborativamente para o futuro,
em um mundo descentralizado.

O futuro funciona como uma prética de governamento. Esse futuro ndo é
algo decretado pelo Destino e alheio as nossas proprias atividades. Tampouco
€ um futuro de espagos estranhos ou inesperados contra os quais deveriamos
lutar. E um futuro mobilizado paraaformatago das pessoas no presente. Como
recentemente afirmou um politico sueco: “ Nos devemos mobilizar as pessoasa
serem cidadéos da nova sociedade”.*° O futuro de umatal sociedade é o aqui e
0 agora. De igual modo, o documento da reforma das politicas educacionais
dos Estados Unidos— Nenhuma crianca deixada para tras (Bush, 2001)"* —
realiza o futuro ao governar o presente. O objetivo disso € uma sociedade
futurainclusiva, atingidapor meio de umareformaeducacional que busca* cons-
truir amente e o cardter de cadacrianga, apartir de seus antecedentes histéricos’
(Bush, 2001).

Em diferentes contextos e com |dgicas distintas, a mesma historia parece
ser narrada. A histéria é de que somos, agora, mais ou menos obrigadosaviver
em constante mudanca na sociedade. A educagéo moderna, por exemplo, liga
continuamente o individuo tanto as narrativas de progresso econdémico ou
social, quanto arevitalizacdo de uma democracia que trara o aperfeicoamento
pessoal. Em uma declaragéo que perpassa o assunto das reformas educacio-
nais americanas, 0 modelo para reforma curricular do Conselho Nacional de
Professores de M atemética (The National Council of Teachers of Mathematics,
2000) afirma que o estudante deve ser preparado para um futuro em que a
mudanca € “uma caracteristica ubiqua da vida cotidiana e, por isso, a aprendi-
zagem com entendimento € essencial para capacitar estudantes a usar o que
eles aprenderam para resolver 0s novos tipos de problema com os quais eles
inevitavelmente irdo se deparar no futuro” (p. 20-21). A ubiqua incerteza do
futuro, que aeducagdo matemética procuradomesticar, tem menosaver com a
aprendizagem das normas de pensar no campo daMatemética, do quetem aver
com ainscri¢do de normas particulares paraplanejar o futuro de alguém, numa
continuainovacdo e escolha, através de um processo de auto-aperfeicoamento
na resolucdo de problemas.*?
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De igual modo, também as politicas de Salde Publica suecas ndo dizem
somente respeito asalde. Em primeiro lugar e acimade tudo, anarrativasobre
asalde trata da Sociedade, do Cidadado e do Futuro. A Comisséo Governamen-
tal Sueca Salide em Condigdes de Equivaléncia — Alvos Nacionais para a
Saude (SOU, 2000) propde alvos nacionais paraasalde publicana Suéciaque
parecem carregar 0 mesmo val or semantico. Asreformas do Estado rel acionam-
se com as transformagdes atuai s da sociedade de modo a assegurar o futuro.
De acordo com essa Comisséo, 0 model o sueco do welfar e state e do desenvol-
vimento da salide publica esta“ exposto a grandes tensdes externas e internas’
e a“diferentes tipos de ameacas’ (p.55). O aumento de diferencas na salide e
nas condigdes sociais compromete a confianga fundamental na sociedade e a
possibilidade de se fundar uma sociedade a partir da solidariedade entre dife-
rentes grupos populacionais.

Um paradigma pedagégico de uma Sociedade daA prendizagem estainscrito
como uma estratégia de salide publica e um paradigma de salde pablica. Ainda
conforme essa Comissdo, é “importante para uma sociedade que os cidadaos
compreendam deformaclaraaaprendizagem e o desenvol vimento pessoal como
um processo que se da por todaavida’ (SOU, 2000, p. 423). Ser um aprendente
por toda a vida é algo muito significativo para a salide da populacéo e para a
conduta futura dos sujeitos individuais, ndo apenas em cendrios de educacdo
formal, mas também, e sobretudo, na vida cotidiana das pessoas e na sociedade
como um todo. A escolarizagdo é tomada, assim, como “um gigantesco e funda
mental investimento de salide piblica” e também como um elemento chave para
desencadear mudancas necessérias para tornar a salide possivel para todos (p.
385). O ComitéNacional esforca-se paratornar visivel, paraproblematizar e para
reorganizar as atividades escolares a partir dessa visdo de pedagogia.como prin-
cipio organizativo do futuro da salide publica.

O atual programasueco de prevencdo acriminalidade € damesmamaneira,
tomado como um problema pedagdgico do futuro de uma Sociedade daApren-
dizagem, mais do que umapunicdo dailegalidade. A prevencéo acriminalidade
trata, antes, de como aprender a ser respeitoso a lei, de ser capaz de resolver
problemas, de ser comunicativo e de ser responsavel, do que necessariamente
punir ama conduta. O delinquente precisa ser instruido e educado para obter
um mel hor juizo acerca das consequéncias de seu ato criminoso, ao passo que
avitimaé convidadaaouvir, aentender e aaprender todo o histérico de desen-
volvimento da atividade criminal do delinquente. O Comité de Salide Piblica
salienta que as mentalidades e o conhecimento das questdes necessérias de
salde sdo algo que o sujeito deve capturar a todo 0 momento; € um projeto
paratodaavida(SOU, 2000).

As narrativas sobre o (sujeito) cosmopolita inacabado na Sociedade da
Aprendizagem constituem, ademais, novas relagfes entre aindividualidade (o
aprendente por todaavida) e o social. A fabricaco da criancacomo um agente
de resoluc&o de problemas ndo mais baseia a responsabilidade no conjunto das
préticas sociais dirigidas a uma Unica esfera pablica. A nova individualidade
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atravessa comunidades diversas e plurais paraconstituir o bem comum. O esfor-
¢O esta agora nas maos dos aprendentes autbnomos, que sdo continuamente
envolvidos no autoaperfeicoamento e prontos para as incertezas que operam
durante o trabalho nas comunidades de aprendizagem (ver, por exemplo, The
National Council of Teachersof Mathematics, 2000). A razéo ndo maissedirigea
perfei cdo danag&o como incorporagao coletivado bem social. Mudanga, contin-
génciaeincerteza sdo, no dia-a-dia, domesticadas por intermédio deregras e de
padrdes que col ocam acriangacomo agente daresol ucdo de problemasem diver-
sas comunidades nas quais 0 bem comum é formado.

Educacao &, assim e maisumavez, um projeto paraamobilizagdo nacional,
todavia, com umaamplasignificacéo que se diferencia daquel as de épocas pas-
sadas. Educagéo, comojaofoi umavez, formaasubsténciaéticadoindividuo em
todas as atividades sociais. Os principios pedagdgicos de aprendizagem propa-
gam-se agora para todo o corpo social. Trabalhar com educacdo ndo selimitaa
aprendizagem e ao treinamento dos pupilos em umasalade aulaou mesmo aum
lugar etempo especificos; aescolae aeducacdo precisam expandir-se e conectar-
se atodos os aspectos da sociedade de modo permanente. O sujeito precisaestar
preparado para aprender durante toda a vida e estar conectado a aprendizagem
emum sentidomaisamplo (Dalin, 1994, p. 11).

Asnogdes de aprendizagem por toda avida e Sociedade daAprendizagem
em diferentes &reas politicas e institucionais ndo se encerram mais Nos espagos
previamente concebidos de educagéo.

A aprendizagem por toda a vida destroi as fronteiras entre setores politi-
cos. Politicaeducacional, politicade emprego, politicadeindlstriae comércio,
politicade desenvolvimento regional e politicasocial tém em comum arespon-
sabilidade pelaaprendizagem por toda avida e pela aprendizagem extracl asse
(The Swedish National Agency for Education, 2000, p.10f).

A raz&o governamental do século X X1 tomaatarefa pedagdgica daapren-
dizagem como posto de fronteira para unir a crescente e imprevisivel
multiplicidade, afragmentac&o e adiversidade a partir de uma educagdo acen-
tuadamente democrética. Da razdo pedagdgica espera-se 0 alargamento € 0
reforgo da solidariedade na sociedade (Petersson; Olsson; Hultqvist; Popkewitz,
2004). A governamentalidade ordenae controla o futuro no presente, ao quali-
ficar e preparar o cidad&o individual, dispondo-o para novos compromissos
cosmopolitas. 1sso se evidencia na escrita de um proeminente educador
escandinavo de uma conceituada revista profissional. A Sociedade daApren-
dizagem é vistacomo sina do futuro e como parte de um mundo visionario.

Estamos entrando numa sociedade do conhecimento desde que a velocidade
do processo de mudanga aumentou; e desde que a nova sociedade comegou a
exigir o novo, também setornaram maiores as qualificagdes de cadaum de nés.
A educag8o ndo mais seraalgo ligado aum dominio estrito, mas umanecessi -
dade e uma parte auto-evidente davida cotidiana paratodas as esferas, classes
sociais e grupos ocupacionais. Nésjaestamos|a. Sabemos que a educagéo por
toda avida se tornou umarealidade. (Dalin, 1994, p. 143).
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O trabalho dos cidadéos em vista de um futuro interminéavel € um assunto
de ordem educacional. Nao parece inverossimil, portanto, afirmar que a socie-
dade se tornou umaescola (ver Hulgvist; Petersson, 2000). Eis porque anogao
de Escola como Sociedade de Dewey foi remodel ada na forma de Sociedade
como Escola.

O Cosmopolitismo I nacabado: projetando o aprendente por
toda avida como agente deresolucéo de problemasea
comunidade

Talvez sefaleque amaior parte do que vimos acimadigarespeito apenasa
politica da Sociedade daA prendizagem do futuro; sendo assim, vejamos o que
de fato acontece com respeito a essa questdo. As divisdes de texto/contexto e
ideal/real criam binarismos que confundem como o conhecimento fabrica, ou
seja, como o conhecimento tanto interpreta quanto constréi e, assim, funciona
materia mente. Os habitantes cosmopolitasinacabados da Sociedade daApren-
dizagem constituem uma juncdo de préticas que sustentam uma tese cultural
sobre um determinado modo de vida. O controle damudanca é uma parte desta
juncéo. Nesta se¢éo, discutiremos:. a) anogao de espacos projetados e aindivi-
dualidade projetada; b) a elaboracdo das caracteristicas do agente de resolu-
¢80 de problemas em busca de uma vida de escol has e inovagdo; ¢) acomuni-
dade como um lugar de pertencimento e domicilio naresolucéo de problemas
do futuro. Chamamos de préticas culturais aguelas que se sobrepdem para
organizar um modo de vida do cosmopolita inacabado como um aprendente
inacabado por toda a vida.

A Sociedade daAprendizagem como um Problemade Design

As atuais reformas e pesquisas educacionais compreendem as criangas e 0S
professores como proj etistas de sua propriaaprendizagem e a pesquisacomo um
problema particular de projeto, afim de produzir o agenciamento do individuo
guevive umavidade continuainovagdo. A nogdo de projeto (design) representa
umareviravolta nas narrativas de democracia, empoderamento e agenciamento
humano para professores, criangas e pesguisadores no seculo XXI.

Projetar para o futuro é uma expressao que outrora dizia respeito aideia
daguilo que Deus reservava para as relagbes humanas. As intervencdes soci-
ais e pedagogicas do século X1X, nos Estados Unidos e na Suécia, buscavam
levar acabo o projeto latente de Deus junto acada crianca, familiae cidadé@o e
seus respectivos modos de vida.®* O educador sueco Rudenschéld situou a
noc&o de projeto no Sténdscirkulation, o lado tecnol dgico externo de um pro-
cesso evolutivo que inauguraria valores e formas de vida cristds na Terra
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(Hultqvist, 2004). O processo evolutivo fez com que a Suécia passasse a ser
representada como umaexcegao dentre as demai s nagoes, gragas ao fato de ser
herdeira tanto das virtudes da modéstia e da auséncia de vaidade, quanto da
éticaluteranado individualismo e do autoaperfei coamento.

A ideiade projetar afabricagéo do cidad&o fazia parte do Excepcionalismo
norte-americano. O Excepcionalismo foi umaépicadanagéo narradacomo uma
experiénciahumana tini ca de uma soci edade que se apresentava como um exem-
plo dos mais altos ideais de valor e de progresso humanos. Os pré-fundadores
da sociologia americana procuraram garantir o futuro do Excepcionalismo da
republicaao projetarem deliberadamente aordem socia e o individuo. A nocéo
de projeto incorporou elementos de um evangelho social que contém elemen-
tos secularizados da nocéo puritana de salvagéo. O projeto civilizatorio e o
projeto das caracteristicas internas e das capacidades da crianga buscavam
produzir a razéo e o cidaddo razoavel do futuro. As novas psicologias, por
exemplo, anteviram a construcéo empirica de tragos de personalidade a partir
de um projeto deliberado, antes mesmo de algo que se relacionasse aideiade
uma alma estatica, metafisica (Sklansky, 2002, p. 148-149). A nocdo de uma
psicol ogiapragméti ca, desenvolvida por William James, estabel eceu umaénfa-
se naformacéo dos hébitos, vistacomo a principal maneirade atuar de acordo
com os projetos de cada individuo (p. 146). A internalizac&o do projeto nos
individuosfoi consideradacomo aquilo capaz deinstituir agrande panaceiada
igual dade.

Atualmente, o projeto éfabricar aindividualidade davidana Sociedade da
Aprendizagem. Em um nivel, é concebido como parte da democracia e de seu
cosmopolitismo. Como se observou anteriormente, naaprendizagem on-line o
projeto significa fabricar um individuo cujavida seja de infinitas escolhas. O
projeto (design) é também um projeto (project) deinvestigacéo dasciénciasda
aprendizagem dirigidas a continuaintervencdo em salade aula. A Pesquisade
Projeto (Design Resear ch) tomaa salade aulacomo um continuo sistemaaber-
to para, deformaininterrupta, inventar caminhos de retroalimentacéo (feedback
loops). Caminhos de retroalimentagéo significam aquilo quetraz junto osobje-
tivos da reforma, o desenvolvimento em curso do sistema, a disposi¢éo dos
participantes e a especializacdo profissional. Biografia € o projeto (project) do
projeto (design). Essabiografiaé prépriade um cosmopolitainacabado, em que
os atos deliberados, intencionais, conduzem o individuo de umaesferaaoutra,
como se avidafosse uma oficinade plangjamento que tenhaum valor em e por
si mesma. A acéo é um fluxo incessante em dire¢do a um futuro que acontece
gragas ao design; um fluxo que ndo apenas define 0 que sera feito, como
também quem sera essa pessoa.

A aprendizagem, no projeto pedagdgico de resol ucéo de problemas, relaci-
ona-se morfol ogi camente aos novos principios dejusticacriminal restaurativa.
As ferramentas desse pensamento s80 a comunicagdo e a interacdo entre as
partes envolvidas no crime, que se detém naquilo que deveria ser feito (o
futuro) e ndo no quefoi feito.
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A justicarestaurativa coloca vitima e delinquente ambos em papéis ativos na
resolucéo de problemas, ela se concentra narestauragdo das perdas materiais
e psicoldgicas tanto dos individuos quanto da comunidade, percorrendo o
caminho dos danos que resultam do comportamento criminoso. Sempre que
possivel, didlogo e negociagdo servem como elementos centrais da justica
restaurativa. (Isso se aplica, de fato, a crimes contra a propriedade, muito
emboratambém aum nlmero crescente de crimes maisviolentos). A resolucéo
de problemas para o futuro € compreendida como algo maisimportante que a
atribuic&o de culpapor um comportamento passado. Seguranca publicaéuma
preocupacao de primeira ordem; contudo, a punic¢éo do delinquente interessa
menos que o fornecimento de oportunidades de: empoderar as vitimasem sua
busca de encerrar 0 assunto e se curar de uma dada ofensa; imprimir sobre o
criminoso o impacto de seu comportamento; e promover arestituicéo a viti-
ma. (Umbreit, 1994, p. 2).

Nas diferentes esferas sociais, 0 cosmopolitainacabado é orientado parao
futuro por intermédio de processos inacabados que s30 vistos como expressao
dos atributos humanos universais darazéo, da ciéncia e do progresso. A reso-
lucéo de problemas do cosmopolitainacabado trabalha num mundo global no
qual ndo existe linha de chegada. A crianca, por exemplo, € alguém capaz de
escolher ser fiel aqualquer uma das infinitas escolhas que tem a sua disposi-
¢ao, exceto aescolhade poder escol her. A organizacdo, o projeto eadomesticacéo
do futuro indefinido sdo tecnologias que conectam 0s propdsitos e as aspira-
¢Oes dos poderes publicos as capacidades pessoai s e subjetivas dos individu-
0s, ao mediarem as “interacfes entre aintervencéo e o contexto” (The Design-
Based Research Collective, 2003, p. 5).

Comunidade como Domiciliodo Cosmopolita | nacabado

A autonomiado agente de resol ugéo de problemas é dada por um domicilio
e por um sentido de pertencimento, ao conectar psicologias da aprendizagem
com préticas de comunicacéo e de interacdo que estdo incorporadas na nogao
de comunidade. O agente de resoluc&o de problemas aprende ao participar em
sala de aulade uma comunidade: uma comunidade de discursos; umacomuni-
dade de aprendentes; uma comunidade de matematicos. No comego do século
XX, asaladeaulaeratomadacomo um lugar de socializac&o, no qual acrianca
deveriainternalizar normas coletivas e universais de identidade que seriam pré-
estabel ecidas. Asreformas atuaisimplicam acontinuaformagdo de identidade
mediada pel os sistemas de comunicagdo da comunidade de sala de aula (ver,
nesse sentido, Cobb, 1994). A comunidade de salade aula é pensadacomo uma
“estrutura de participag&o”, em que as teorias de comunicaggo se interessam
pelo processo em curso que cria identidades fluidas. A comunidade inscreve
espacos culturais por intermédio dos quais tanto a resolucéo de problemas
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quanto a Sociedade daA prendizagem funcionam como qualidades performativas
do comunitério.

A evocagdo da comunidade pretende reviver osideais de umademocracia
ao produzir representacOes ainda maiores daquel es que estdo diretamente en-
volvidos naescolarizag&o, na salide publica e namediagao vitima-criminoso. A
ideia de comunidade evoca ainda um conceito de justica restaurativa e de
reformulacdo da democracia por meio de padrfes de governamento comunité-
rios. A comunidade representa um tema redentor no envolvimento e no
empoderamento, no qual aresolugéo de problemas produz uma cidadaniares-
ponsavel. As redes de comunicagdo sdo meios que propiciam a harmonia; ou
sgja, fazemos a paz namedidaem que falamos com o outro e nos reconciliamos
com o outro ao dizer a“verdade” sobre n6s mesmos. Esse novo modo de fazer
justica diz respeito, sobretudo, a interagdo; a0 mesmo tempo, corresponde a
uma ambic¢éo de personalizar e humanizar o processo judicial de tal modo a
facilitar 0 “empoderamento de ambas as partes pararesol ver o problemaem um
nivel comunitario.” (Umbreit, 1994, p. 17).

A comunidade éum lugar discursivo paraconectar relagdes intimas e capaci -
dades interiores da crianca e da familia as imagens e as narrativas de um
pertencimento coletivo e doméstico. A Sociologia Comunitaria, desenvolvida
na Universidade de Chicago durante as primeiras décadas do século XX, procu-
rou remodelar a cultura urbana de familias imigrantes por meio de psicologias
sociais da crianca e da familia, como, por exemplo, as teorizagBes de Charles
Horton Cooley, George Herbert Mead e John Dewey. Cooley viu afamiliae a
vizinhanga como provedoras de adequada socializagdo por meio das quais as
criangas poderiam perder a avidez, o desgjo e 0 orgulho do poder que seriam
inatos a elas, tornando-as ajustadas a civilizagdo. Os sistemas de comunicagdo
dafamiliaestabel eceriam ainda, e de acordo com Cooley, afamiliaem principios
cristéos queforcariam um imperativo moral navidaeum autossacrificio em prol
do bem do grupo. Esses principios cristdos eram vistos como aquilo que consti-
tuiao cidaddo cosmopolitaem umasociedade democréti ca. Teorias sobre afami-
lia e as interagBes sociais eram uma espécie de educacdo socia pelas quais as
escolas e as comunidades |ocais se relacionavam aumaimagem cosmopolita—
umaimagem em que osindividuos estavam submetidosa“ uma perspectivamais
ampla, aumidealismo maiselevado emaisclaro e, portanto, preparado paracriar
esselivre, integro ea egre sistemadevidaaos quaiselesaspiram.” (Cooley apud
Reuben, 1996, p. 156).

A prevencgéo contemporéneaacriminalidade, ao delito ou o0 mau comporta-
mento re-inscrevem nogdes de comuni dade como uma praticade governamento,
mas hum conjunto de préticas diferentes das que vimos na passagem ao século
XX. O crime € corrigido e evitado informalmente em nivel local (The National
Council for Crime Prevention, 1999, p. 11). Nesse contexto, o Estado ndo maisé
imaginado como a vitima, mas como “teoria de justica restaurativa que postula
gque o comportamento criminoso € primeiro um conflito entre individuos.”
(Umbreit, 1994, p. 2). Um dos objetivos damediac&o restaurativaé que o crimino-
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so confesse arrependimento e pega o perdao davitima. A vitimaé, ent&o, convi-
dada a escutar e a compreender toda a histéria da atividade criminosa do
delinquente, salientando-se que ahistériatem de ser ditamediante um mediador/
confessor. Mas sendo a prevencgdo ao crime um projeto dejusticarestaurativaé,
também, parte do curriculo do Ensino M édio sueco. Os projetos curriculares do
Estado operam de tal maneira que ligam o estudante a propositos mais
abrangentes, tanto para“fornecer uma base para 0s a unos continuarem envolvi-
dos com a comunidade, sja como cidaddos, seja como profissionais|...]; para
cultiva-los na pratica democrética’, quanto para “prover conhecimento e, por
conseguinte, o poder pararealizar mudancas positivas em ambos os registros, o
individual e o socid.” (p. 4). Esse curso de prevengdo a criminalidade busca
aprimorar 0 sentimento de agenciamento ou empoderamento; trata-se de um cur-
S0 que se gjusta perfeitamente a* obrigac&o do Ensino Médio de cultivar acons-
ciénciacivica.” ( TheNational Council of Crime Prevention, 2002, p. 1).

Ha um paradoxo aqui envolvido. De um lado, parece que 0 pensamento
educacional se espalha e tende a assumir, cada vez mais, o controle de espacos
em nome do futuro e do cosmopolitaesclarecido. A prevencdo acriminalidade, a
salide fisicae mental de uma pessoa e o cidadao do futuro estéo todos nas maos
daPedagogia. Todavia, asociedade daaprendizagem desse cosmopolitainacabado
tem seus encarceramentos e internamentos. “ A teoriadajusticarestaurativacon-
tribui paraavontade de empoderamento dacomunidadelocal eainfluéncialocal
doindividuo move o sistemalega em um nivel maisbaixo— isso aduz aopiniéo
de gue ama condutaou afaltade comportamento deveriam ser corrigidas deum
modo maisinformal pelo controlesocia emnivel local” (TheNational Council for
CrimePrevention, 1999, p. 11).

O paradoxo envolvido na Sociedade daA prendizagem move-se entre al gu-
mastendéncias mais amplas, que compreenderiam asociedade como umaesco-
la, e outras tendéncias que restringiriam a escola a uma questéo de encargo
individual — frequentemente expressa, por exemplo, em termos de aprendiza-
gem por todaavidae em situagdes extracl asse, autorregulagdo e empoderamento
—, parecendo caracterizar as condi¢des de governamento no inicio do século
XXI. O governamento da sociedade, da nag&o e do futuro parece fazer esse
desvio pelo temado sujeito (educével).

Ainda ha mais a dizer sobre tal paradoxo. Os futuros cidaddos séo o0s
participantes, a0 mesmo tempo, mais e menos ativos. A colaboracdo e aresolu-
¢do de problemas dao flexibilidade paraaaprendizagem de como apreciar toda
agloriadestajadadarealidade. Oscurricul os cientificos seguem em diferentes
nagdes um padrdo similar (McEneaney, 2003). O curriculo propicia que estu-
dantes tenham mai ores oportunidades para a participacdo. Mas essa participa-
¢&o ocorre cadavez maisem um mundo representado pel asimagens de especi-
alizac&o que so propriasdaciéncia. Assim, quando existir umamaior participa-
¢do do estudante no curricul o, essa participacéo se daraem areas cadavez mais
especializadas, na medida em que a expertise cientifica leva ao aumento da
autoridade.
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Asreformas daviradado século XX ao X X1 ndo mais parecem guiadas por
obrigacOes e morais sociais validadas externamente, como antes acontecia. A
liberdade do empoderado que vive em multiplas comunidades é o de se prote-
ger frente amudanca, acontingénciae aincerteza davidacotidiana. A contin-
géncia é domesticada por meio de regras e de padrfes racionais que situam a
crianga (como agente de resolugéo de problemas) e a participagdo em espacos
cadavez maisclassificados pelaespecializacéo i conicadaciénciae seu consa-
grado conhecimento sobre 0 mundo.

OsAprendentes Por Toda a VidaeAqueesquenédo Estdo
Aprendendo

As esperancas e os desejos redentores do cosmopolita inacabado consti-
tuem umaduplanarrativa que expressa os medos em rel agdo aquelesindividu-
0s capazes de evitar e de destruir o futuro e suas nocdes de civilidade. As
afirmagdes sdo simultaneamente narrativas de apreensdo e de desintegracéo
morais sobre aquel es que trardo abaixo os muros dacivilizagdo. Os perigos séo,
por exemplo, o da crianga ndo adequadamente preparada para viver em um
mundo global e que aindamantém umaidentidade nacional coletiva. Os medos,
contudo, ndo aparecem da mesma forma. Eles sdo frequentemente expressos
nos termos da inclusdo nas questdes de equidade, para se aproximar daqueles
que correm o risco de cair para fora ou ficar para trés — imigrantes, etnias,
grupos raciais que ndo lograram sucesso e que sdo marginalizados. Medos
acerca da deteriorag&o psicol ogica e das condi ¢oes soci opsi col 6gi cas que pro-
duzem tal deterioracdo sdo partesdapoliticae dainvestigacdo sobre asantida-
dedafamiliatradicional e suasformas de domiciliamento einfancia. Taismedos
raramente se relacionam ou explicitam categorias de raga, género ou classe;
todavia, estabelecem-se nas politicas e nas investigagdes por categorias de
diferenca, tais como: pais solteiros, mée adol escente ou criangaem situagéo de
vulnerabilidade.

No contexto sueco, o medo daprevencdo acriminalidade é o do prisioneiro
gue ndo se torna um membro da Sociedade da Aprendizagem. A redenc&o do
criminoso estdem abracar o modo cosmopolitade viver, tornando-se aprendente
por todaavida. O medo do criminoso parece dizer menosrespeito aque crime
foi cometido do que em recuperar seu eu por meio das trilhas redentoras da
aprendizagem por toda a vida. 1sso requer um sistema correcional que saiba
lidar com as intimas rel agBes sociai s e psicol 6gicas do criminoso em reabilita-
¢80. Programas sdo compostos para “facultar aos prisioneiros a possibilidade
de aprenderem por toda a vida t&o perto quanto possivel de seus proprios
lugares, e com as possibilidades da aprendizagem on-line, em qual quer lugar
isso épossivel.” (Sjoberg; Roitto, 2001, p. 10).

A maior parte dos investimentos em prevencdo a criminalidade ndo tem
como alvo o criminoso, masjovens potencia mente criminosos. A 16gicaé mui-
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toclara: acriancaeojovem devem ser salvos antes que elescruzem alinhaque
leva a priso, desde que a prisdo deixou de oferecer as habilidades de salva-
mento com amesma eficiénciacom que of erece habilidades para o desenvol vi-
mento deumacarreiracriminal. O criminoso potencial limitaapossibilidade da
aprendizagem de transformé-1o num cidad&o defato. O criminoso potencial, 0s
criminosos e os reincidentes compartilham um mesmo histérico familiar social e
psicol 6gico em termos de bai xa escol arizagéo, abuso de drogas, desemprego e
assim por diante. As mesmas caracteristicas podem ser notadas quando se
busca identificar aqueles que podem e agqueles que ndo podem aprender no
contexto da justica restaurativa. Ao delinquente e aos delinquentes em situa-
¢éo de risco € oferecida a chance de serem resgatados, incluidos e integrados
aumacomunidade, de serem educados de acordo com amaneiracivica; masse
ele ou elando aceitaa oferta, o outro lado damoeda é 6bvio: da-se a exclusdo.

A inquietagdo da Salde Publica trata de cidaddos que tém conhecimento
somente de uma parte do que a aprendizagem por toda avida é e que se recu-
sam-se a aprender que a salide ndo diz respeito apenas a salide. A inquietacdo
ndo se dirige ao enfermo, mas vai ao encontro do sujeito autbnomo que, de
forma egoista, ndo assume a responsabilidade por sua comunidade, ao ndo
deixar de fumar ou beber. Cada uma dessas coisas € vista como disposi¢ao
moral insalubre e que concorrem, ademais e simultaneamente, para uma dege-
neracdo fisica que tem impacto ndo s sobre os outros, mas, também, sobre o
eu individual. O cidaddo saudavel sente e age com responsabilidade por sua
mai s abrangente e imediata comunidade como uma obrigagéo pessoal paracom
o futuro e para com a sociedade em seu todo.

De um modo geral, podemos afirmar que as inquietactes sdo redobradas no
gue concerne a prevencdo a criminalidade e ao campo da salide. De um lado,
parafraseando Rose (1993), trata-se do medo de governar demais, 0 quenéo é, em
nome de um modo liberal de legislar, a maneira mais adequada de projetar,
empoderar e ordenar o modo de vidaauténomo cosmopolita. Deoutro lado, trata-
se, também, do medo de governar de menos, que é o medo de néo obter sucesso
ao preparar e ordenar todos os individuos e os grupos (ainda ndo incluidos) em
uma sociedade em nome da aprendizagem, do agenciamento e da participacéo
comunitéria. Esses estilosde governar de dois gumes nem sempre operam opon-
do-se um ao outro mas, sim, de maneiraaseretro-alimentarem.

Os medos da desintegracéo social, da perda da civilizagéo, néo se restrin-
gem apenas a probabilidade de salvamento e redencéo. O individuo que néo €
0 cosmopolita inacabado se distingue dos outros individuos que demandam
programas para governar os processos de exclusdo de tal modo a criar uma
sociedade inclusiva. Essa é uma maneira de ler as propostas da pesquisa e da
reformaeducacionais que discorrem sobre areparacéo dasinjusticas daeduca-
¢do, tal como, por exempl o, a necessidade de que todas as criancas aprendam,
de que todas as criangas sejam aprendentes por toda a vida, ndo deixando
Nenhuma crianga para tras — como dizia o lema da legislag&o dos Estados
Unidos, em 2001. As frases para gque todas as criangas aprendam e nenhuma
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crianca deixada para tras expressam preocupagdes e Compromissos gerais
sobre a retificagdo de situacfes de pobreza e de discriminacgo. Todavia, a
esperangae 0 cCompromisso geraistambém constituem os medos da sociedade.
Certas teorias e programas sdo construidos a fim de fazerem dos excluidos
cosmopolitasinacabados (ver Popkewitz, 1998). As préticas sociais sobre ex-
clusdo plasmam o reconhecimento das distingdes sociais e culturais do desvio
e dadiferenca. O toque do clarim paraareformanéo € tdo somente um toque
para encontrar o progresso econdmico futuro mas, também e sobretudo, um
toque que alerta para a desorganizag&o moral e cultural.

Umasérie de valores é evocada por meio de frases de programas que bus-
cam assegurar com que todas as criancgas aprendam. A frase todas as criancas
possibilitadeterminar categorias e distingdes sobre uma crianga particular que
N30 se gj usta aos mapas de todas as criangas. E a crianga, mas deigual modo o
futuro adulto, que néo escolhe, persegue 0 desgjo e se torna um aprendente
por toda avida. As criancas que estéo incluidas nessas distingdes préprias da
categoriadetodas as criangastém caracteristicas particulares. As caracteristi-
cas das criangas que ndo estéo incluidas nessas distin¢bes da categoria de
crianca dizem respeito aquela crianga “que vive na pobreza, dos estudantes
gue ndo tém o inglés como sua lingua materna, dos estudantes com deficiénci-
as, das mulheres e muitos outros estudantes ndo-brancos que tém estado tra-
dicionalmente mais longe que qualquer um dos seus semel hantes, em outros
grupos demogréficos, para serem vitimas das baixas expectativas’ (National
Council of Teacher of Mathematics, 2000, p. 13).

Essacriangca Outra esté para ser resgatada por meio de distingdes cadavez
maisrefinadas, que ordenam e classificam acrianca como problemética; essaé
uma crianga que ainda ndo tem as habilidades proprias da crianca agente de
resolucéo de problemas, ndo sendo, ainda, umaaprendente flexivel. A crianca
gue ndo se gjusta no mapa de todas as criancas € a crianca para a qual falta
auto-estima; quetem um conceito de si mesmamuito incipiente; cujas habilida-
des sdo escassas; que ndo abraca a resolucdo de problemas, a colaboracéo e
uma vida de continua inovag&o e escolha que marca o autbnomo cosmopolita
inacabado. Tanto os medos da desintegracdo moral e da instabilidade social
projetadas nas qualidades psicol 6gicas da aprendizagem, quanto a resolucéo
de problemas e a auto-estima se sobrepuseram as narrativas sociais sobre a
desintegracéo moral dacomunidade, dafamiliae do ambiente. Os Ultimos me-
dos sdo os pais solteiros, as maes adol escentes e os reincidentes. As categori-
as desses tipos humanos relacionam-se a outras distingdes que funcionam ao
mesmo tempo como simbolos do desvio e alvos de resgate, tais como: baixa
remuneracdo, falta de livros em casa, desemprego, abuso de drogas (ver, por
exemplo, Popkewitz, 1998; Lindblad; Popkewitz, 2004).

As inscri¢des aparecem juntas como uma reunido de caracteristicas que
buscam produzir uma determinada classificacdo que atua na prevencéo a
criminalidade, na escolariza¢do e na educagdo da salide, com algumas varia-
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¢des em termos das categorias, nos dois paises, sobre quem ¢é deixado para
trés. Esse Ultimo tipo humano tem, em relagéo ao aprendente por toda avida,
qualidades e caracteristicas da crianca que necessita ser remediada. A diferen-
caé discursivamente feita a partir de caracteristicas desviantes. Embora exis-
tam programas que pretendam resgatar esse tipo humano particular por inter-
médio de um melhor gerenciamento e de um autogerenciamento, tal tipo huma-
no é alguém gque, mesmo estando em perpétua construgdo, nunca alcancard as
normas da média.

AArtedeGovernar em Nomeda Sociedade daAprendizagem
Cosmopolita

O conhecimento, como afirmamos, ndo é algo epifenomeénico, mas é parte
em si mesmo das qualidades produtivas do mundo. Essa preocupagéo com a
fabricacéo darazdo e dapessoa razoavel na Sociedade daA prendizagem atual
permanece como umaformadeincorporagdo do cosmopolitaqueécivilizado e
progressivo. Temos procurado diagnosticar o cosmopolitismo como umatese
cultural que gera principios que governam quem é e quem deveriaser o indivi-
duo na Sociedade da Aprendizagem. Nosso foco no cosmopolitismo tenta
historicizar seu presente como um fenémeno de transmutacdo dos cddigos no
presente, desde o |luminismo norte-europeu. Suas narrativas sdo sobre indivi-
duos cujas vidas sdo ordenadas por principios de racionalidade e progresso e
por umarazéo universal.

O que énovo no presente é essa particular amal gamag&o de préticas cultu-
rais que fabricam o socia e a individualidade. Os correlatos sociedade e
aprendente na Sociedade da Aprendizagem concentram-se em préticas cultu-
rais que geram principios sobre quem nés somos, quem deveriamos ser e quem
ndo faz parte deste nds. Esse contexto de governamento do qual falamos— a
saber, 0 contexto de um cosmopolitismo inacabado — muda quando tomamos
como certas apenas a aprendizagem por toda avida e as escolhas que cadaum
pode fazer. O sujeito autbnomo cosmopolitatem uma dupla responsabilidade.
Ele é responsavel por seu préprio estilo de vida e por criar um ambiente que
propicie aaprendizagem, a seguranca e a salide de todos os envolvidos, inclu-
sivede si mesmo. Todavia, essasimagens e narrativas do social e do individuo
sdo também divisdes que colocam alguns para fora de seu mapeamento cultu-
ral: ndo civilizados, barbaros, outsiders, aguém e carentes de humanidade.

As qualidades do cosmopolitismo inacabado em circulagdo, na Suécia e
nos Estados Unidos, produzem um mundo pedagdgico no qual os principios
de governamento da criancarel acionam-se morfol ogicamente amultiplas are-
nas davida social. A disposi¢do para um comprometimento pessoal perante o
cosmopolitainacabado em suavidafamiliar e a participagéo em organizages
de voluntariado s&o partes significativas da nova organizagdo das esperangas
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e dos medos das politicas de Salude Publica, das novas pedagogias escolares e
da prevencéo a criminalidade. Ainda que as reformas de justica criminal e de
Salde Publica suecas e a escol arizag&o norte-americana sejam portadoras cada
uma de suas proprias e especificas tradi¢des e termos de oportunidade, elas
tém relacdes morfol dgicas na ordenacdo dos objetos de reflexéo e acéo.

Talvez sediga, tal como muitos dos autores cujos textos foram examinados
e que defendem a ideia de uma Sociedade da Aprendizagem, que essa nova
individualidade traz a possibilidade de se usufruir darealizagdo dos objetivos
do Iluminismo. Nossa discussao, entéo, deixariaem paz essanormativae utopi-
ca exigéncia de um cosmopolitismo inacabado. N&o se trata apenas de
empoderamento e de futuro. Existem i nternamentos e cerceamentos que preci-
sam continuamente de diagndésticos, afim de que se historicize 0 senso comum.
A Sociedade da Aprendizagem é uma pratica de governamento e um efeito de
poder. Suaindividualidade pedagogicacirculadetal modo aordenar, diferenci-
ar edividir quem é e quem ndo é o cosmopolitarazoavel.

Nosso enfogue na Sociedade de A prendizagem e no aprendente por todaa
vida, em face de um contexto histérico mais abrangente do cosmopolitismo,
detém-se sobre a mutabilidade das capacitacdes, dos cerceamentos dos
internamentos do presente. Essa historicidade da andlise contemporénea das
politicas e do problema das mudancas propicia uma alternativa aos estudos
das politicas que véem as mudancas na individualidade como parte de um
exemplo global de neoliberalismo. A dificuldade detais argumentos neoliberais
€ que elestomam a estruturacdo contemporanea de politicas nacionais e inter-
nacionais sobre privatizacdo e marketizacdo como categorias de andlises,
reinserindo e conservando assim a estruturacdo existente de raciocinio como
fundacdo de suas criticas. E como se a aprendizagem por toda a vida ou o
cosmopolitainacabado tivessem aparecido miraculosamente, tal como pensa-
ram os economistas de Chicago nos anos 50 do século passado e como trouxe-
ram, para dentro de seus projetos politicos, Reagan, Thatcher e agéncias mun-
diaiscomo, por exemplo, o Banco Mundial. Ao nosfocarmos no conceito mais
abrangente de cosmopolitainacabado, tentamos explorar historicamente como
€ possivel que a Sociedade da Aprendizagem, o individuo como aprendente
por toda a vida e, de forma mais ampla, a Ciéncia Politica pensam sobre a
mudanca e a escolha e sobre os interesses humanos. A nocéo de
governamentalidade fornece uma estratégia para historicizar este presente.

Recebido em abril de 2009 e aprovado em maio de 2009.
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Notas

1 Essasdiferentes politicas sdo interessantes em si mesmas, visto que aeducagéo é uma
prerrogativa oficial danagéo e ndo da Uni&o Europeia, todavia, o interesse por uma
identidade europeia é colocado dentro dapoliticalaboral. Ver adiscussdo em Novog;
Lawn, 2002.

2 RecentesinvestigacOes tém apontado para diferentes no¢oes de |1uminismo, diferen-
ciando-o nos campos da cultura e das préticas politicas, tal como na Gré-Bretanha,
Franca e Estados Unidos. E essa historicadiferenciagio que Foucault (1984) realizou
guando tratou indiretamente da atitude do Iluminismo em contraposi¢éo a doutrina
daModernidade.

3 Ou “cosmopolitado Iluminismo” (Nota do Revisor).

4 Foucault e arazédo politica sdo discutidos, por exemplo, em Barry; Osborne; Rose,
1996; Hultqvist; Dalberg, 2001; Popkewitz; Brennan, 1998; Popkewitz; Franklin;
Pereyra, 2001.

5 O poder das imagens normativas do cosmopolita pode ser visto na incorporagéo
soviéticado slogan daRevolugéo Francesa (igualdade, liberdade e fraternidade) como
um passo em diregdo arealiza¢go de uma comunidade comunista.

6 Tal ideiaestaincorporadanaobradeAdam Smith, Karl Marx, os Fabianos, Durkheim,
entre outros. O que ndo quer dizer que umaimagem do individual como um cosmopo-
lita apareca miraculosamente no Iluminismo ou mesmo que ndo existam multiplos
cosmopolitismos (ver, por exemplo, Breckenridgeet al., 2002). O século X1X €&, por
certo, um longo ponto de entrada. Os projetos nacionais, a secularizagéo, a
individualizagdo e a imposicdo da ciéncia como aspiragdo da razéo fez desse um
conveniente ponto de partida para nossa discuss&o.

7 Aqui, usa-se governo parareferir ainstituicdo politicaadministrativa e centralizada,
e governamento parareferir aagéo ou ato de governar (Nota do Revisor).

8 Nosso argumento sobre 0 agenciamento € agqui e posteriormente o deinscrevé-lo como
mecanismo de governamento tal como as praticas social e educacional.

9 Otitulo é tomado emprestado do artigo de Lena Fejan Ljunhill intitulado Pedagogiska
Magasinet (RevistaPedagdgica), publicado pelaUnido de Professores, n.1, 1996, p. 6.

10 Ibidem, p. 7.
11 A mesmatendéncia é evidente nas reformas suecas de formagao de professores.

12 Educacdo mateméticacomo uma préticade governamento € mais amplamente discu-
tida em Popkewitz (2004).

13 Existem diferencas acerca dessa nog&o de projeto na Contra-Reforma, no Contra-
Iluminismo, ainda que alguém possa apontar para a ocorréncia de uma particular
globalizag&o em face dos discursos das Sociedades de A prendi zagem e dos aprendentes
por toda a vida. Podemos apenas indicar aqui alguns dados diagnésticos gerais, na
medida em que se reconhegam diferentes padrdes e reuni&o de pessoas assim como
contra-discursos. Num outro contexto, temos discutido isso apartir daexploragdo de
multiplas M odernidades construidas ao longo do século XX (Popkewitz, 2005). Em
torno dadiscuss&o sobre a aprendizagem por toda avidana Europa, podem ser vistos
Simola; Johanesson; Lindblad, 2002; N6voa; Lawn, 2002; Tuschling; Engemann,
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2006. N&o obstante, ainda que nossa documentagao sejarelativaa Suéciae aos Esta-
dosUnidos, isso ndo quer dizer que estamos examinando apenas um fendmeno local.
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