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RESUMO - Ensino noturno de 2° Grau: o fracasso da escola ou a escola do fracasso?
O artigo resgata as principais concepgdes que, durante o perfodo de elaboragdo da nova
LDB, influenciaram os debates acerca da defini¢do de objetivos mais claros para o ensino
de 2° Grau no Brasil. Alémdisso, destaca as principaisdeterminagdes que proporcionaram
a ampliagdo dos cursos noturnos de 2° Grau nos tltimos anos. Por fim, oferece subsidios
para uma interpretagao dos elevados indices de evasdo escolar do ensino noturno de 2°
Grau, baseada nas relag¢des estruturais entre a educagao e a produgao.
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Nos iltimos anos, o ensino noturno comegou a despertar o interesse de
pesquisadores e educadores. Até o final dadécada de 70, pesquisas, publicagdes
e relatos sobre o tema eram rarissimos. A partir de 1981, as questdes da escola
noturna comegaram a ocupar o espago editorial de alguns periddicos especiali-
zados. No entanto, se levarmos em conta a dimensdo que o fendmeno estd ad-
quirindo, o volume de pesquisas ainda ¢ modesto. Algumas razdes concorrem
para isso. Primeiro, a massificagido do ensino noturno em geral € um fendmeno
recente na histéria educacional brasileira. Além disso, percebe-se uma certa
resisténcia dos pesquisadores em educagio a temas relacionados com o ensino
noturno (Sposito, 1988). Por ultimo, no que respeita ao ensino noturno de 2°
Grau, o problema € ainda mais agudo, pois a maioriados pesquisadores privilegia
o ensino noturno de 1° Grau, haja visto que este grau se constitui no grande funil
do sistema educacional brasileiro. Porém, em razéo da freqiiéncia, da generali-
zacdo e da intensidade com que a evasio, a reprovagio e a repeténcia tém se
manifestado nas escolas noturnas de 2° Grau, alguns pesquisadores tém voltado
a sua ateng¢do para os problemas nelas presentes.

Nos limites do presente artigo, far-se-d4 uma andlise das concepgdes que
influenciaram a defini¢@o dos objetivos para o ensino de 2° Grau, consubstanciada
nanovaLDB. A seguir, tentar-se-a resgatar algumas das principais determinagdes
que concorreram para a recente ampliagdo do ensino noturno de 2° Grau. Por
fim, buscar-se-d4 uma interpretagdo, baseada nas relagdes estruturais entre a e-
ducagio e a produgio, para os elevados indices de evasio escolar, verificados
nos cursos noturnos do grau de ensino em causa. :

O ensino de 2° Grau no Brasil

A tradig@o classista da educag@o brasileira consagrou uma dualidade entre
o ensino voltado para as elites e o ensino voltado para a maioria da populagéo
que atravessou inabalada as diferentes reformas pelas quais passou o ensino
médio. “A essa dualidade, Anisio Teixeira chamou ‘o ensino para os nossos
filhos’ e ‘0 ensino para os filhos dos outros’, o primeiro chamado de secunddrio,
e o segundo, de técnico-profissional”. (Catani et al. 1989: 208).

A proposta de profissionalizagdo universal e compulséria para o ensino de
2° Grau (Lei 5692/71) representou uma tentativa de superar adualidade estrutural
do ensino médio brasileiro que separa a educagio geral da formagao profissional.
Porém, o fracasso das idéias, presentes em seu texto e nas linhas da legislagéo
que imediatamente a seguiu, ndo apenas resgatou o dualismo anteriormente
vigente, como também acentuou a falta de identidade do 2° Grau como grau de
ensino.

Com efeito, a referida falta de identidade ¢ apenas um aspecto da desoladora
realidade do 2° Grau no Brasil. Além disso, a pauperizagdo de significativa
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parcela de sua clientela, a escassez de recursos, a cobertura deficiente, o des-
prestigio social e profissional do corpo docente e outros tantos problemas, bas-
tante conhecidos de todos aqueles que se ocupam das questdes relativas a esse
grau de ensino, contribuem para configurar uma situagio bastante delicada. O
presente artigo limitar-se-d a abordar a problemdtica da formulagéo do significado
social e de objetivos mais claramente definidos para o ensino de 2° Grau brasi-
leiro.

No periodo que antecedeu a elabora¢@o da nova LDB, muitos educadores
empenharam-se em definir objetivos mais especificos para o ensino de 2° Grau.
Durante este periodo, em fung@o de um contexto marcado pela histérica dualidade
estrutural (ensino propedéutico/ensino técnico-profissional) do 2° Grau no Brasil
e pelo advento da mudanga na base técnica da produgdo, operada em escala
mundial, os debates convergiram para a necessidade de definir a natureza das
relagdes entre o ensino médio € o mundo do trabalho. Algumas das principais
contribui¢des neste sentido foram proporcionadas por Dermeval Saviani, Paolo
Nosella, Acédcia Kuenzer, Lucilia de Souza Machado e Gaudéncio Frigotto'.

Segundo Saviani, a dificuldade para definir o lugar do 2° Grau no interior
de um sistema de ensino decorre da insuficiente compreensio do modo como se
articula o problema do ensino com a questdo do trabalho. Seguindo esta
argumentagio, o ensino de 1° Grau estaria assentado no conceito e no fato do
trabalho, isto €, a problemadtica do trabalho fundamentaria as disciplinas basicas
do curriculo da Escola Elementar. O autor adverte aindaque, naescolaelementar,
o trabalho age como determinante do contetido curricular em termos implicitos,
isto €, sendo o trabalho uma exigéncia introduzida no préprio modo como a
sociedade se organizou, o dominio dos contetidos curriculares passa a ser uma
exigéncia para a simples participagdo na vida social, e ndo somente para se
inserir no processo produtivo.

Em nivel de 2° Grau, tratar-se-ia de explicitar como o conhecimento se
relaciona com o trabalho. O ensino de 2° Grau, ao lidar com um nivel mais
elevado de sistematizag@o do saber, ndo pode considerar o fendmeno do trabalho
como determinante dos contetdos curriculares em termos implicitos. Assim, o
2° Grau deve “explicitar como a Ciéncia, poténcia espiritual, se converte em
poténcia material no interior do processo produtivo, ou seja, no interior do
trabalho material” (Saviani, 1988: 85). A explicitagdo do modo como o saber se
articula com o processo produtivo néo pode se realizar apenas no plano tedrico,
mas também no plano prético. Portanto, o ensino de 2° Grau oportunizard a
manipulagio, no interior de oficinas, dos processos bdsicos que caracterizam o
moderno trabalho produtivo, de modo que os estudantes dominem os principios
fundamentais sobre os quais estéo assentadas as miltiplas técnicas presentes na
produgdo contemporanea (Saviani, 1988).

De outra parte, Paolo Nosella procurou definir o sentido do ensino de 2°
Grau a partir do conceito gramsciano de escola unitéria. Segundo ele, quando se
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afirra que o ensino de 1°Grau objetiva preparar os individuos para a sua insergéo
na vida social, ao passo que o ensino de 2° Grau visa preparar a sua clientela
para o ingresso no mundo do trabalho, ja foi rompido o principio-da unitariedade.
Portanto, o 2° Grau representaria a fase final da escola unitdria, ou seja, a escola
elementar e a escola média constituiriam a escola-do-trabalho a qual teria um
cardter formativo, em contraste com a escola superior que, s€m renunciar a
formagdo geral, também proporcionaria o treinamento necessdrio para o
desempenho de fungdes especificas.

Seguindo as pegadas de Gramsci, Nosella afirma que a especificidade do 2°
Grau nido se encontra no principio educativo, pois.o trabalho € o principio
educativo comum a ambos os graus, nem mesmo na terminalidade (profissiona-
lizagdo), pois os dois graus sdo formativos. A diferenga-entre 0 1° e 0 2° Grau
estaria no método didético, uma vez que, no 2° Grau, a aprendizagem se daria
menos pela agdo pedagdgica do professor e mais pelo esforgo espontineo e
autonomo do aluno. A diferenca de.método didético justificar-se-ia pelo fato de
a escola média ser a ante-sala da futura especializagdo que, por sua vez, poderd
ocorrer na universidade ou no trabalho, mas que ndo poderd prescindir da
autonomia intelectual e moral, do senso de responsabilidade, da criatividade e
de outros predicados que ndo devem ser monopdlio da Universidade ou serem
deixados ao acaso da vida pratica (Gramsci, 1982).

De acordo com isso, Nosella sugere que o artigo da Lei de Diretrizes e
Bases concernente aos objetivos do ensino médio tenha a seguinte redagéo:

“O ensinode 2° grau constitui a etapa conclusiva da escola unitdria e é direito
e obrigacdo de todos. Visa a aprofundar o entendimento das relagdes entre os
homens e destes com a natureza, através de métodos diddticos que levem os
Jovens a estudar e pensar de forma cada vez mais auténoma, livre, indepen-
dente, criativa e critica” (1991:159).

Acdcia Z. Kuenzer apresentou uma proposta para o ensino de 2° Grau a
partir do conceito gramsciano de trabalho como principio educativo. A partir de
investigagdes empiricas, Kuenzer constatou que os trabalhadores reconhecem a
escola como um espago de resisténcia ao processo de desqualificagdo resultante
dadivisdo social do trabalho. Também verificou que os trabalhadores-estudantes
reivindicam uma €scola de 2° Grau que os prepare tanto para o ingresso no
mundo do trabalho, como para a continuidade dos estudos em nivel superior. A
par destas constatagdes, a autora afirma que a atual escola de 2° Grau nem
mesmo atende os interesses das classes dominantes € das camadas médias, re-
velando a inadequagdo da proposta pedagdgica vigente com as mudangas que
ocorreram na sociedade brasileira.

Segundo Kuenzer, a incorporagdo de ciéncia e tecnologia pela moderna
produgdo industrial desestabiliza o velho principio educativo humanista que se
assentava em uma divis@o rigida entre fun¢des instrumentais e intelectuais. Assim,
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a modernidade estaria a exigir um novo tipo de intelectual cujo exemplo encon-
trar-se-ia no técnico da industria que € simultaneamente um técnico e um diri-
gente, possuidor de uma formagao técnico-cientifica e histérico-critica (Kuenzer,
1989). Em conseqii€ncia, o principio educativo humanista tradicional que exige
a oferta de diversos tipos de ensino de 2° Grau, de modo que dirigentes e traba-
lhadores sejam formados em escolas com objetivos distintos, entra em crise e
deve ser substituido. A nova escola de 2° Grau terd o trabalho como principio
educativo.

Como decorréncia deste novo principio educativo, a novaescolade segundo
grau apresentard estrutura tinica, nao admitindo mais a dualidade estrutural que
separa a escola da cultura da escola do trabalho. Terd a politecnia como contetido,
uma vez que propiciard o resgate das mediagdes entre o geral e o especifico,
sem cair na especializagdo, nem no academicismo. Adotard a dialética como
método, reunificando teoria e pratica, saber e fazer, ciéncia e produgio, cultura
e técnica, atividade intelectual e atividade manual. Implantard a gestao demo-
cratica como sintese superadora do autoritarismo e do espontaneismo,
substituindo a acdo autoritdria pelo trabalho coletivo. Por fim, serd dotada de
condigdes fisicas adequadas, modernas e atualizadas.

Naio obstante a autora reconhecer a impossibilidade de superar a dualidade
estrutural no ensino de 2° Grau a partir da escola, uma vez que tal dualidade €
uma resultante da divisdo social e técnica do trabalho, ela admite, contudo, ser
necessdrio iniciar o processo que culminara nesta superagdo. Para tanto, garantir,
a todos os trabalhadores, a posse de um saber que lhes ajude a superar o
aprendizado profissional estreito que eles adquirem no trabalho constituir-se-a
em um passo importante (Kuenzer, 1989).

Lucilia de Souza Machado formulou uma proposta para o ensino de 2° Grau,
baseada no conceito de politecnia. Apés constatar a complexidade das questdes
que envolvem o ensino de 2° Grau, a autora faz a seguinte pergunta: “Existem
condig¢des objetivas narealidade social que fazem com que essa discussdo [acerca
da politecnia] seja posta?”’ (Machado, 1991: 55) Respondendo afirmativamente,
destaca, a seguir, trés necessidades objetivas que, segundo ela, fazem com que
a discuss@o sobre o ensino politécnico deva ser iniciada.

A revolugdo cientifico-técnica contemporanea € apontada como a primeira
necessidade. Segundo Machado, essarevolugdo néo se reduz a uma quantidade
de técnicas novas, introduzidas nas unidades produtivas, mas é “toda umarelagio
do homem com o trabalho, onde a técnica entra numa nova etapa de seu desen-
volvimento” que se traduz em modificagdes “no papel e no lugar do homem na
produgio, no contetido do trabalho, no contetido profissional, naesferada gestao”
(Machado, 1991: 56). Em outras palavras, o mundo do trabalho, com o advento
das novas tecnologias, sofre profundas transformagdes que alteram radicalmente
a natureza das operagdes executadas, simplificando fung¢des operacionais,
aumentando as tarefas de planejamento, preparagao e supervisao.
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A segunda necessidade relaciona-se a base técnica-material da sociedade.
Segundo a autora, o atual estdgio de desenvolvimento tecnolégico do Brasil faz
com que a sociedade demande um novo contetido para o ensino hoje oferecido.
De acordo com esta visdo, as transformagdes em curso no interior dos sistemas
produtivos apontam para uma mudanga do conceito de qualificagdo. Assim, 0
trabalhador parcelarizado resultante da especializag@o estaria cedendo lugar a
um trabalhador capaz de exercer vdrias atividades, assinalando uma verdadeira
fusdo das especializa¢des. Em funcao disso, tanto a induistria, quanto o setor de
servigos estariam a exigir um trabalhador de perfil amplo (Machado, 1991).

A terceira necessidade € uma conseqiiéncia das duas tltimas. Trata-se da
necessidade de preparar os individuos para as mudangas nas formas de organi-
zagdo do trabalho, decorrentes da revolugéo cientifico-técnica, “¢ a necessidade
de desenvolver as faculdades da invenc¢do técnica, do espirito criador e da ativi-
dade empreendedora...” (Machado, 1991: 58)

Em func¢éo das consideragdes anteriores, Machado formula uma proposta
de estrutura unitdria para o curso de 2° Grau. Trata-se de uma estrutura que
compreenderia um curso de 2° Grau de quatro anos com dois ciclos, cada ciclo
com dois anos. Nos dois ciclos, o trabalho € o critério fundamental para a interli-
gacdo das disciplinas, de modo que a tradicional divisao entre formagéo geral e
formagdo especifica seja superada. No Primeiro Ciclo, todos os alunos teriam
uma formagao politécnica geral. No Segundo Ciclo, o Politécnico Especifico,
sem abrir mdo da orientagdo politécnica, ter-se-ia alguma diferenciagdo em
funcdo de grandes dreas da atividade econdmica.

Contudo, aautorareconhece a existéncia de circunstancias que cond1010nam
limitam e restringem a adog@o do ensino politécnico. Entre estas, destaca o
regime social predominante na sociedade brasileira, baseado na apropriagio
privada da produg@o social, que impede a escola de incorporar a dimenséo so-
cial do trabalho, pressuposta pelo ensino politécnico. Além disso, o incipiente
desenvolvimento da economia nacional, o estado precério do sistema publico
de ensino, a dependénciatecnoldgica do pafs e outros fatores fazem com que a
politecnia seja apenas um caminho que abre possibilidades, uma reivindicagao,
uma bandeira (Machado, 1991).

Recentemente, Gaudéncio Frigotto levantou alguns aspectos relativos as
mutagdes tecnoldgicas, a ampliagdo das capacidades intelectuais da forga de
trabalho e suas conseqiiéncias para o ensino de 2° Grau. O autor inicia, resgatando
sumariamente os principais momentos da trajetdria de subordinagéo das relagdes
sociais de produgio ao capital, configurada pelas mudangas operadas na base
técnica da produgio.

Assim, até a metade do século XVIII, a base técnica da produgéo permitia
ao capital somente uma subordinagdo formal do trabalho, ja que tanto o saber
sobre o trabalho, como os instrumentos, pertenciam ao trabalhador que, até
mesmo, podia definir o ritmo da produgdo. Por volta de 1760, a invengdo do
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tear, da mdquina a vapor e do autdmatorevolucionama base técnica da produgao.
A partir dai, os conhecimentos cientificos e tecnolégicos passam a ser continua-
mente apropriados pelo capital, de modo que a subordinagdo formal do trabalho
torna-se subordinagfo real, viabilizada pela progressiva divisdo e organizagio
do trabalho, com vistas a intensificar a produtividade do trabalhador.

A partir da segunda metade do século XIX, o advento da energia elétrica,
petrdleo, aco, quimica e outros materiais configura uma nova etapa do esfor¢o
empreendido pelo capital para subordinar a forca de trabalho no qual a for¢a
fisica € progressivamente substituida pela forca mecanica. Na segunda metade
do século XX, a base técnica da produg@o € revolucionada em dimensdes sem
precedentes. O aparecimento de novas formas de geragéo e distribuigdo de e-
nergia, a introdugao de tecnologias com base microeletronica nas unidades pro-
dutivas, o surgimento de novos materiais a partir da biotecnologia e outras ino-
vagdes fazem com que o papel da forga fisica no processo produtivo seja dimi-
nuido narazio diretada ampliagdo das capacidades intelectuais (Frigotto, 1991).

Todas estas modificagdes repercutem nos planos econdmico, politico, cul-
tural, ético e educacional. No plano educacional e da formagdo profissional,
segundo Frigotto, haveria uma tendéncia no sentido de privilegiar uma formagao
geral em detrimento de uma formag@o especial, voltada para o adestramento em
uma técnica especifica. Diante disso, Frigotto afirma que o projeto da nova
LDB constitui um avango, uma vez que:

“... explicita a concepgao de um sistema nacional unitdrio de educagao, in-
corporando como educagdo bdsica a escola de segundo grau. Situa a profis-
sionalizagdo no patamar que as novas bases técnicas apontam. Define, com
clareza, as bases financeiras e materiais indispensaveis e, sobretudo, indica a
necessidade do desenvolvimento critico das bases cientificas, historicas e
culturais, no ambito da escola basica.” (1991:141).

No entanto, ele adverte para os riscos de pensar a educag@o exclusivamente
a partir do sistema produtivo, pois as transformagdes que af se sucedem repre-
sentam um avango do ponto de vista do capitalismo contemporaneo, mas nédo
alteram o seu caréter de exploragdo e exclusdo (Frigotto, 1991).

Como se pode perceber, de acordo com a vis@o de boa parte dos autores
referidos nos pardgrafos anteriores, a introdugdo das novas tecnologias nos
modernos processos produtivos exige a formagdo de um novo trabalhador, ati-
tudinal e cognitivamente enriquecido. Em conseqii€ncia, estarfamos diante da
necessidade de umaeducagdo voltada para a aprendizagem dos principios cien-
tificos gerais que subjazem a tecnologia moderna. Assim, a escola unitaria ou
politécnica que tem no trabalho o principio educativo fundamental teria, na
atual mudanga na basetécnicada produgéo, a condigio material de possibilidade
para a sua implantagdo. Esta linha de raciocinio que estabelece uma relagéo
linear entre novas tecnologias e educagdo foi recentemente objeto de algumas
criticas.

55



Ainda durante os debates sobre a Nova LDB, Miguel Gonzalez Arroyo
(1988) fezduras criticas aos pressupostos das concepgdes de alguns educadores
a respeito das fungdes sociais e dos objetivos do ensino de 2° Grau. Segundo
Arroyo, o primeiro pressuposto a ser revisto € o que ele chamade a negatividade
pedagdgica do trabalho concreto. Na visdo de alguns educadores, a fibrica e os
processos de trabalho estariam transferindo para a maquina o saber do operério.
Assim, os trabalhadores estariam sendo submetidos a um processo crescente de
desqualificagdo cujo resultado seria o aprofundamento da divisd@o social e técnica
do trabalho. Diante disso, a escola de 2° Grau estaria sendo chamada a cumprir
uma fun¢do milagrosa: uniraquilo que parece ser inerente a tendénciado trabalho
nas modernas sociedades capitalistas, ou seja, a divis@o entre o saber e o fazer.
Em contrapartida, Arroyo propde que se ressalte a contradi¢@o inerente ao tra-
balho concreto, inclusive capitalista, que, a0 mesmotempo, possui uma positivi-
dade e uma negatividade pedagdgicas. Nesse sentido, tanto a tendéncia da divisdo
técnica e social do trabalho na produgdo moderna de mutilar as habilidades do
trabalhador, como a percepgao da tradigdo mais radical que considera o trabalho
industrial educativo, porque supera os limites intelectuais e humanos inerentes
ao trabalho do campo e da artesania, devem ser levadas em conta.

Outro pressuposto criticado por Arroyo diz respeito a uma aludida desqua-
lificagdo da escola de 2° Grau que, em virtude dos resultados da reforma do
ensino de 1971, teriaacabado por se desvincular domundo do trabalho. Segundo
Arroyo, a atual escola de 2° Grau nunca esteve tdo vinculada ao mundo da
produgdo. A idéia de que a escola sé estd vinculada ao mundo do trabalho,
quando possui oficinas para os alunos mexerem nas maquinas, com a lata, a
madeira etc. € uma visdo muito estreita de vinculagdo, uma reminiscéncia da
época manufatureira. Na verdade, a filosofia da Lei 5692/71, ndo os detalhes da
profissionalizagdo, teria penetrado de maneira irreversivel nas escolas de 2°
Grau. De acordo com a sua viséo, os vinculos reais entre a escolae o mundo da
produgio estariam passando hoje pelabase curricular do 2° Grauque € constituida
de conteddos técnico-cientificos de altissima qualidade e de altissimo rigor.
Assim, ndo somente a légica dos livros didaticos de 10, 15 ou 20 anos atrés,
como também o rigor exigido na légica mental do aluno assemelhar-se-ia com o
rigor cientifico datradugdo matematica, inerente ao mundo da produgdo moderna.

Por fim, Arroyo criticaa fantasia de uma escola politécnica que se constituiria
em uma ilha de exceléncia, encarregada de formar o trabalhador integral, mas,
cercada pela divisdo social do trabalho por todos os lados. Ele se declara
partiddrio da escola politécnica, mas considera que o locus da qualificagdo ndo
pode ser deslocado das relagdes sociais concretas para o interior da escola.
Seguindo a sua argumentagdo, a “visdo negativa do mundo da produgio tem
que ser revista e esse transladar da positividade para uma agéncia externa ao
mundo da produgio € no minimo ingénuo” (Arroyo, 1988: 30).

Recentemente, Tomaz Tadeu da Silva (1993) fez vdrias obje¢des a tendéncia
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de colocar as novas tecnologias no centro da andlise da relagéo entre educagdo
e trabalho. A primeira objegdo diz respeito ao fato de o grau de penetragéo das
novas tecnologias e dos novos modelos de gerenciamento do trabalho no sistema
produtivo brasileiro ser praticamente desconhecido, existindo inclusive indicios
de que, mesmo naquelas unidades produtivas mais suscetiveis a adogdo das
novas tecnologias, a extensdo da sua utilizagdo ser bastante limitada (cf. Fleury
& Vargas, 1983; Fleury & Humphrey, 1992; Carvalho e Schimitz, 1990).

A segunda objecdo refere-se a propens@o dos debates acerca das relagdes
entre as novas tecnologias e a educag@o de privilegiar os aspectos fisioldgicos,
conteudisticos e técnicos das novas habilidades exigidas pelas mudangas no
processo de trabalho, em prejuizo do entendimento das determinagdes sociais e
politicas af envolvidas. Ou seja, o fato de os modernos processos de trabalho,
ao contrdrio dos tradicionais esquemas da fabrica fordista e taylorista, ampliarem
o leque de aptiddes exigidas do trabalhador manual, ndo implica uma integragéo
completa das atividades de planejamento e execuc¢do no interior das
unidadesprodutivas. Por mais radicais que forem as transformagdes no conteido
do trabalho manual, a barreira social e politica da separagdo entre planejamento
execugdo, trabalho intelectual e trabalho manual ndo serd ultrapassada (Silva,
1993).

A terceira objecdo dizrespeito a validade discutivel do modelo recorrente-
mente utilizado para analisar as relagdes entre as novas tecnologias e a educagio.
A idéia predominante é a de que o sistema educacional deveria fornecer as
categorias de trabalhadores, portadoras das caracteristicas cognitivas e atitudi-
nais, exigidas pelo sistemaprodutivo. Desse modo, mesmo quando umarelagéo
linear entre a educagdo e o mercado de trabalho é veementemente rejeitada,
reedita-se, em uma nova versio, as ja tao criticadas teorias técnico-funcionalistas
e a teoria do capital humano que fundamentaram o planejamento educacional
brasileiro nos anos setenta, pois postula-se modificagdes no sistema educacional,
de modo que este se sintonize com as novas exigéncias do sistema produtivo. O
raciocinio estd baseado em uma matriz conceitual que liga escola e produgio
através da demanda, independentemente do verniz critico que o reveste (Silva,
1993).

A quarta objecdo refere-se a auséncia quase completa do conceito de classe
social nas anadlises das relagdes entre o sistema educacional e as mudangas na
base técnica da produgdo. Tal auséncia talvez explique a centralidade, neste
debate, das modifica¢des de conteido no pélomanual do trabalho, introduzidas
pelas novas tecnologias, em detrimento darelagdoentre trabalho mental e trabalho
manual. Sem uma anélise de classe, a atenc@o analitica desloca-se das relagdes
entre posi¢des no interior do processo de produgédo e do contexto das relagdes
socials mais amplas para as modificagdes absolutas, técnicas, de contetido ou
de natureza, introduzidas no ambito do trabalho manual pelas novas tecnologias,
e para sua suposta positividade (Silva, 1993).

57



A 1ltima objegdo diz respeito ao fato de a maioria das pesquisas sobre 0
impacto das novas tecnologias enclausurarem-se no interior do processo de tra-
balho e, desse modo, negligenciarem as relagdes mais amplas estabelecidas entre
aeducagdo e o processo de produgdo capitalista. Tal enfoque restritivo, faz com
que tais estudos concebam a relagdo entre educagéo e produgdo como sendo
constituida exclusivamente pelo fato de a educagdo produzir individuos
especificos e distribui-los pelos postos da produgéo diferenciadamente. Enquanto
que uma perspectiva estrutural das referidas relagdes buscaria investigar o fato
mesmo da existéncia de uma institui¢io educacional separada da produgéo que
contribui decisivamente para a definigdo e legitimagdo da divisdo social do
trabalho (Silva, 1993).

Apds a exposigio das concepgdes atuais acerca do sentido e dos objetivos
do ensino de 2° Grau, assim como da critica que as sucedeu, pode-se tecer
algumas consideragdes sobre o contetido do capitulo da nova LDB, destinado
ao ensino médio. A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, em
seu capitulo X, incorporou algumas idéias que foram expostas em pardgrafos
anteriores. O artigo 51 que define os objetivos especificos do ensino médio estd
redigido da seguinte maneira:

“O Ensino Médio, etapa final da Educagao Bdsica, tem os seguintes objetivos
especificos:

I - 0 aprofundamento e a consolidagao dos conhecimentos adquiridos no ensino
Sfundamental;

Il - a preparagao do educando para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade, a novas condi¢des de ocupagao ou
aperfeicoamento posterior;

I - o desenvolvimento da capacidade de pensamento auténomo e criativo;
IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prdtica, no ensino de cadadisciplina”
(LDB — texto aprovado na Comissdo de Educac@o, Cultura e Desporto da
Camara dos Deputados, 1990).

Como se pode perceber, muitas das idéias referidas anteriormente foram
incorporadas a Lei. Entre elas, a defini¢do do ensino médio como sendo a etapa
final da educagdo bésica, a necessidade de adaptagéo flexivel as novas condigdes
do mercado de trabalho, a conveniéncia de desenvolver a autonomia intelectual
jdnaescolamédia e aimportancia de compreender os fundamentos cientificos
dos modernos processos produtivos. Além disso, as diretrizes do curriculo do
ensino médio também confirmam a influéncia de algumas idéias anteriormente
expostas.

Contudo, um capituloespecificoda Lei (Capitulo XI) € dedicado a formagdo
técnico-profissional propriamente dita. Neste, entre outras disposi¢des, consta
que a formagdo técnico-profissional serd oferecida predominantemente fora do
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sistema de ensino regular (pardgrafo 2° do Artigo 56). Assim, as institui¢des
destinadas a formagdo técnico-profissional constituirdo rede propria (Artigo 57)
e o 6rgdo normativo e de coordenag@o superior da rede de formag@o técnico-
profissional serd o conselho Nacional de Formagdo Profissional. Paralelamente,
o Conselho Nacional de Educag@oatuard como coadjuvante nas questdes relativas
as formas de articulagdo, equivaléncia e complementaridade entre a formagao
técnico-profissional, oferecida em institui¢des especializadas ou no préprio am-
biente de trabalho, e a educagdo profissional de nivel médio, ministrada no
sistema de ensino regular.

Em que pese a nova LDB, no que concerne ao ensino médio, representar
um avango efetivo em relagdo as disposi¢des do cipoal de leis até agora em
vigor,a questdo da indefini¢do quanto a um sentido para o ensino médio brasileiro
ndo foiresolvida. A abrangente defini¢do dos objetivos para este grau de ensino,
oferecida pela legislagdo em vigor, foi efetivamente substituida por uma defini¢ao
mais especifica dos objetivos para o ensino médio. Com a nova LDB, ao lado
do objetivo geral da educagio bédsica — compreendida pelos niveis fundamen-
tal e médio — definido no Artigo 27 do Capitulo VII, tem-se uma relagéo dos
objetivos exclusivos do ensino médio no supracitado Artigo 51. Porém, a
dualidade estrutural do ensino médio brasileiro que separa o ensino secundério
do ensino técnico-profissional permanece inalterada, pois acriagdo de um sistema
independente de formagdo de mao-de-obra (capitulo XI) denuncia esta tdo
criticada dualidade.

Tal dualidade representa ndo somente o resultado das demandas do sistema
produtivo que necessita de uma distribuigdo desigual do conhecimento entre os
homens, de modo que estes ocupem posi¢des diferenciadas na hierarquia do
trabalho coletivo, como também representa as préprias relagdes estruturais entre
a educagio e a produgdo em uma sociedade capitalista, relagdes estas marcadas
por uma forte separag@o entre ambas. Afinal, a conquista definitiva de uma
escola politécnica na qual a sua organizag@o e o seu curriculo tenham por base
o trabalho como principio educativo depende fundamentalmente, como dizia
Gramsci, do estabelecimento de relagdes sociais gerais também unitérias
(Gramsci, 1982) nas quais o principio da unidade entre concepgéo e execugao,
trabalho manual e intelectual, teoria e pratica tornard dispensédvel a existéncia
de uma esfera separada da produgio e identificada com o trabalho mental como
a escola que hoje conhecemos.

A importancia de uma legislagdoreside no seu cardtermediador das relagdes
sociais, no fato de ser objeto e fruto da disputa entre as diferentes forgas sociais
representativas dos interesses contraditérios que atuam na sociedade (Moraes
& Neto, s. d.). De acordo com esta visdo, pode-se dizer que a nova LDB avangou
até onde poderia avangar. De resto, a histéria educacional brasileira € prodiga
em exemplos de que legislacdo alguma € capaz, por si mesma, de operar mu-
dancgas profundas nas estruturas sociais e educacionais. Por isso, para os estu-
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dantes do 2° Grau, especialmente para a sua majoritdria parcela que estuda a
noite, permanece a dura realidade de continuar pertencendo a uma escola que
ndo admite ilusdes.

O ensino noturno de 2° Grau

No final dos anos 50 e inicio dos anos 60, o processo de substitui¢do das
importagdes viabilizou a industrializagdo da economia brasileira. A consolidagéo
do modelo urbano-industrial representou um desenvolvimento significativo da
sociedade, alterando sensivelmente as condi¢des de vida da populagdo. A
crescente industrializagdo e a acelerada urbanizagio alterou o mercado de tra-
balho, aumentando as oportunidades de emprego em atividades urbanas ndo
manuais, e alimentando as expectativas de ascensdo social. Em decorréncia, a
populagio voltou-se para a educagéo escolar, especialmente a dos niveis médio
e superior, vendo nela o meio mais acessivel de ocupar os postos de trabalho
melhor remunerados e socialmente mais prestigiados (Beisiegel, 1984).

No periodo 1968-73, o Pais vivenciou o chamado “milagre brasileiro”, mo-
mento de grande expansdo da economia que gerou uma euforia de falsa prospe-
ridade. Neste periodo, além da tentativa de vincular educagdo e trabalho com a
opgdo pela profis.siona'lizagﬁo generalizada e obrigatéria no ensino de 2° Grau,
observa-se também um expressivo aumento das matriculas neste grau de ensino,
o que impulsionou a ampliagdo darede publica de 2° Grau. Conforme Carlos R.
J. Cury (1990), o percentual de matriculas em estabelecimentos publicos de
ensino médio no Brasil passou de menos de 40% em 1960 para mais de 60% em
1988, enquanto que o mesmo percentual em estabelecimentos particulares caiu
de aproximadamente 50% para menos de 40% no mesmo periodo, sendo que, ja
na década de 60, o setor puiblico passa adiante do setor privado em nidmero de
matriculas. Em contrapartida, segundo o mesmo autor, a hegemonia da rede
privada, em nimero de estabelecimentos de ensino médio, s¢ ird ser abalada
nos anos 80, sendo que, atualmente, o setor publicoresponde por 56% do nimero
de estabelecimentos.

O surto de desenvolvimento econdmico, verificado durante os anos do
“milagre brasileiro”, multiplicou as posi¢des relativamente elevadas na hierarquia
ocupacional cujo acesso, até entdo, ndo era exclusivo dos portadores de di-
ploma secunddrio. Porém, a proliferagio das referidas posi¢des decorrente do
crescimento econdmico do Pais fezcom que o grau da credencial escolar exigido
para a ocupagdo delas se elevasse. Assim, os portadores de diploma dos cursos
elementar (hoje 1% a 4® séries do 1° Grau) acorreram em massa aos cursos colegiais
(hoje 1* a 3* séries do 2° Grau). Com o tempo, a clevagdo do grau da credencial
escolar exigida para o exercicio das profissdes economicamente mais compen-
sadoras e socialmente prestigiadas, aliada a abundancia de candidatos a estas
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mesmas profissdes com diploma colegial, acabaram por desvalorizar o diploma
de gindsio. A degradagdodo diploma ginasial nomercadode trabalhoé assinalada
pelo fato de a Lei 5692/71 transferir o curso Ginasial do Secunddrio para o
Primadrio (Singer, 1988).

Com efeito, em 1950, o certificado do Curso Primdrio garantia o acesso 2
maioria dos melhores empregos. Apenas 2,7% da populagdo portava diploma
secunddrio e constituia uma elite que monopolizava o acesso a carreiras no
servigo piblico e na administragéo de grandes e médias empresas; ja os portadores
de diploma universitdrio se encontravam em uma situa¢éio ainda mais invejdvel
quanto ao preenchimento das ocupagdes de “colarinho branco” (Singer, 1988).
Em outras palavras, o término dos cursos Elementar e Ginasial deixou de pres-
supor que o individuo estivesse apto a ingressar no mercado de trabalho. E
como se tais cursos tivessem perdido o seu cardter “terminal” para se tornarem
“bdsicos”. Desse modo, o diploma do curso Colegial, hoje 2° Grau, passou a ser
decisivo para alguém disputar uma vaga na maioria das ocupagdes do mercado
de trabalho, fazendo com que a demanda pelo ensino de 2° Grau aumentasse
significativamente, e impulsionando a massificagdo dos cursos noturnos de 2°
Grau. Como explica Paul Singer:

“Em 1950, aspirava-se apenas que todos pudessem cursar o Primdrio. A Escola
Secunddria, embora propedéutica preponderantemente, funcionava para a
maioria dos que conseguiam conclui-la, como preparatoria para o mercado
de trabalho. Como tal, tinha prestigio e constituia via para posi¢des
relativamente elevadas na hierarquia social. Na medida em que tais posicoes
se multiplicavam, por efeito do desenvolvimento, a demanda pelo Ensino
Secundadrio ia crescendo explosivamente. A instituicao de cursos médios no-
turnos, em que membros daforga de trabalho tinham oportunidade de elevar
sua escolaridade foi uma resposta & pressdo da demanda” (1988: 7).

A ldgica do credencialismo, enquanto valorizadora das credenciais escolares
como requisito para o acesso as oportunidades de trabalho, gera um movimento
tendencial de degradag@o progressiva do sistema escolar em relagdo ao mercado
de trabalho. Assim, a elevagdo dos niveis de escolaridade da populagdo tem
como contrapartida a elevag@do dos requisitos de admissao por parte dos empre-
gadores, de modo que postos de trabalho antes vinculados a conclusio do 1°
Grau passam a ter o curso de 2° Grau como requisito para a sua ocupagio e 0s
postos tradicionalmente vinculados ao 2° Grau passam a ter o curso superior
cOmo requisito para a sua ocupagao.

Naturalmente que ndo se estd aqui tentando reduzir a complexidade que
caracteriza o fendmeno da educagdo escolar nas sociedades modernas a uma
mera rede institucional, encarregada de distribuir certificados. Como se sabe, 0
aparelho escolar desempenha uma fungio politica de controle social muito forte.
Decisdes a respeito de a quem ou a quantos os diversos niveis e tipos de escola
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devem atender séo capitais para a regulagio do poder politico em uma sociedade
fortemente estratificada. Além disso, decisdes sobre o que ensinar em cada nivel
de ensino ou tipo de escola estdo estreitamente ligadas a distribui¢do e a apro-
priagdo diferenciada do saber que, por sua vez, reproduz a hierarquia social e
ocupacional necessdria para o “bom andamento das coisas”.

O que se pretendeu foi apenas salientar a influéncia exercida pela ideologia
credencialistaem dado momento da histériaeducacional brasileira na expansio
das matriculas em nivel de 2° Gau e na generalizagio dos cursos noturnos. Em
momento algum, houve a intengdo de erigir a legitimagdo meritocrdtica da
desigualdade social via credencial escolar em principio explicativo das relagdes
entre educagdo e trabalho em uma sociedade moderna.

A demanda por ensino noturno durante as décadas de 70 e 80 foi tdo
expressiva que a Assembléia Nacional Constituinte, instalada durante os anos
de 1987-1988, decidiu assegurar na Constitui¢io Federal o direito dos estudantes
noturnos de acesso a escola. Assim, o Artigo 208 do Capitulo III dispde o se-
guinte: “O dever do estado com a Educagio serd efetivado mediante a garantia
de : Inciso VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢des do
educando”. Tal preocupagiio dos deputados federais constituintes € representativa
da necessidade de, nos tltimos anos, parcelas cada vez maiores da populagio
estudantil brasileira recorrerem ao ensino noturno como unica alternativa de
prosseguir a sua escolarizagao.

No entanto, a generalizagdo dos cursos noturnos representou, a0 mesmo
tempo, a democratizag@o do acesso a escola e o fortalecimento de mais uma
divisdo dessa mesma escola. No que respeita ao 2° Grau, a democratizagio do
acesso a escola € atestada, ndo apenas pelo aumento do niimero de matriculas,
ou pela expansdo da rede publica, mas também pela constatag@o, na tltima dé-
cada, de uma alteragdo qualitativa no perfil sécio-econdmico da clientela dos
cursos de 2° Grau. Ndo hd dividas de que os filhos de trabalhadores, muitos dos
quais também trabalhadores, se fizeram cada vez mais presentes nas escolas de
2° Grau em anos recentes, € 0 ensino noturno, a despeito dos seus problemas,
contribuiu decisivamente para isto (Kuenzer, 1988). Porém, a mesma tradigio
classista da educagéo brasileira, responsavel pela divisdo do ensino médio em
ensino propedéutico e ensino técnico-profissional, consagrou, nos tiltimos anos,
a divisdo entre ensino diurno e ensino noturno. Como diria Anfsio Teixeira: o
primeiro € o ensino que desejamos para os nossos filhos, e o segundo, o ensino
que desejamos para os filhos dos outros.

Naturalmente que a divisdo entre escola publica e escola particular que
polarizou os debates sobre a Lei de Diretrizes e Bases em 1961, bem como a
referida separagio entre ensino técnico-profissional e ensino propedéutico que
a Lei 5692/71 tentou abolir sem sucesso, permanecem intocadas no interior do
sistema educacional brasileiro. Porém, a estas divisdes acrescenta-se hoje uma
outra que, em verdade, ja fazia parte da realidade educacional brasileira ha
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muitos anos, mas sem adquirir a expressio que obteve com a recente expansdo
do ensino de 2° Grau (Scheibe e Bazzo, 1989).

A divisdo da escola em dois turnos € cada vez mais uma divisio de classes
sociais no interior do ambiente escolar. Tal constata¢@o deriva da observagdo
de algumas distingdes que o ensino noturno foi adquirindo ao longo de sua
trajetdria. Em primeiro lugar,desde os tempos do Brasil Império, o ensino noturno
€ freqiientado majoritariamente por aqueles que a necessidade de trabalhar im-
pede a freqiiéncia em cursos diurnos.

Em segundo lugar, o matiz classista dos cursos noturnos ¢ ainda mais
flagrante, quando se observaque, historicamente, os poderes piblicos destinaram
o ensino noturno a uma clientela cujo perfil social se assemelhava em muitos
aspectos ao perfil social da clientela preferencial dos cursos técnico-profissionais.
Como se sabe, 0 ensino técnico-profissional, desde as suas origens mais remotas,
foi associado a preparagdo dos pobres, dos humildes e dos necessitados para
atuarem em fung¢des técnicas da hierarquia ocupacional, mas de pouco prestigio
intelectual e profissional (Kuenzer, 1987; Richardson, 1988). Por sua vez, o
ensino noturno também foi historicamente destinado ao atendimento do jovem
e do adulto que, jd engajados em atividades produtivas, nio puderam freqiientar
a escola “na época certa”, aos que trabalham e perseguem a superagio de sua
atual condigdo social ou “ao homem do povo que vive do saldrio” (Carvalho,
1984: 23).

Em terceiro lugar, os poderes puiblicos raramente dedicaram amesma ateng@o
a turnos diferentes de uma mesma rede escolar. Em Sao Paulo, o Estado mais
rico da Federac#o, os cursos noturnos de 2° Grau ainda dependem do subapro-
veitamento do espago fisico de muitos estabelecimentos de ensino para garantir
a sua sobrevivéncia, em que pese a expansio da rede estadual de ensino dever-
se ao crescimento das matriculas no noturno (Almeida, 1988).

Em suma, tanto o ensino técnico-profissional, quanto o ensino noturno fo-
ram recorrentemente associados, ao longo da histéria educacional brasileira,
aqueles que jd ocupavam ou iriam ocupar alguma fungido no pdlo manual da
divisdo social do trabalho.

Com efeito, o processo de democratizagéo do acesso a escola de 2° Grau,
observado nas tltimas décadas, foi acompanhado por um processo de diferen-
ciagdo social dessa mesma escola. Semelhante fendmeno de ampliagao do acesso
aescola por parte das camadas populares e simultinea diferenciagio social dessa
mesma escola pdde ser observado em diferentes épocas e paises. Como observa
o sociélogo espanhol Mariano Ferndndez Enguita:

“...em geral, todoacesso de novas camadas sociais & escola ou a educagao se
viu acompanhado mais ou menos automaticamente pela diferenciacdo desta.
Quando comega a se dar wn certoacesso generalizado na ltdlia renascentista,
as escolas urbanas logo se diferenciam em senatoriae ou latinae e “alemas”;
quando a Reforma chama todos & escola, surgem de forma separada os gind-
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sios, nos quais se ministra uma cultura cldssica e humanistica; quando as
ordens religiosas estendem seus bragos em diregao aos setores populares, os
Jesuitas se encarregam de oferecer um ensino distinto as classes altas; a
Revolugdo Francesa proclama o ideal da escolarizagdo universal, mas
Napoledao se ocupa dos liceus e das universidades. Ainda hoje prossegue (e
prosseguird, de uma ou de outra forma) a mesma divisdo da escola: pense-se
nos liceus franceses e italianos, a Hauptschule alema, as public e grammar
schools inglesas...” (1993:37).

Como se pode perceber, o mesmo sistema educacional que assegura a am-
pliag@o do processo de escolarizag@o a novas camadas sociais encarrega-se de
assegurar também a socializacdo diferencial dos individuos que, pertencendo a
camadas sociais antes desassistidas pela escola, passam a ter acesso a ela em
condigdes de ensino qualitativamente inferiores. Na verdade, o que se observa é
aldgica contraditdria de sistemas escolares socialmente divididos, subsumidos
em sociedades também divididas, que buscam, ao mesmo tempo, atender os
anseios populares de ampliag@o da escolarizagdo sem renunciar ao seu papel na
reprodugdo da desigualdade social.

No Brasil, o ensino de 2° Grau tem sido representativo desta dicotomizagao
social daescola. Pois, em nivel legal, tal ensino encontra-se unificado, oferecendo
uma escola igual para todos, porém, no nivel das relagdes sociais concretas, ele
negligencia o fato de que nem todos que freqiientam tal escola s@o socialmente
iguais. Em outras palavras, o cardter abstrato da unificagdo juridica do sistema
de ensinobrasileiro, desconsiderando a existéncia de uma profunda diferenciac@o
social entre os estudantes que freqlientam uma mesma escola em turnos diferentes,
faz com que a desigualdade real das oportunidades educacionais aparega como
igualdade juridicamente legitimada destas mesmas oportunidades. Evidentemente
que ndo se estd a afirmar uma suposta exceléncia do ensino oferecido durante o
dia nas escolas publicas de 2° Grau, porém ¢, de fato, a noite que as contradigdes
do ensino médio brasileiro sdo agudizadas.

A evasio escolar no ensino noturno de 2° Grau

A evasio escolar € um problema antigo na histéria educacional brasileira.
Jd em 1954, dos trés milhGes de alunos matriculados na 1°* série, somente cem
mil concluiram o 3° ano colegial em 1964 (Lima, 1969). A palavra evasdo vem
do latim evasione e significa fuga, abandono de um determinado lugar onde se
deveria permanecer. Para a pesquisa educacional, evasdo significa o afastamento
dos alunos do sistema de ensino, por abandono do estabelecimento no qual
eram freqiientes, sem solicitar transferéncia. De modo geral, as taxas de evasio,
de reprovag@o e de repeténcia dos cursos noturnos de 2° Grau sdo superiores as
respectivas taxas da manhi e da tarde. Além disso, a taxa de evasdo supera as
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taxas de reprovagdo e de repeténcia no Ambito dos cursos médios noturnos.
Como diz Célia P. de Carvalho:

“No noturno, o que faz realmente a diferenga é a evasao em ambos os graus
[1° e 2°] e representa freqiientemente uma reprovagdo mascarada, pois comega
a ocorrer na medida em que sao conhecidas as notas das avaliagoes bimestrais”
(1986: 6).

Em nivel nacional, a taxa de evasdo escolar do 2° Grau em todos os turnos
de 1963 a 1983 pulou de 10% para 16,9% (Melchior, 1988). Em que pese os
dados ndo discriminarem a evasio por turno, pode-se afirmar seguramente que
a maior porcentagem de evadidos se encontra a noite. De outra parte, segundo
dados do MEC, em 1988, os cursos noturnos em todo o pais ja respondiam por
58% das matriculas do 2° Grau (Folha de Sao Paulo, 1991). Tem-se, portanto,
uma péssima combinagio: de um lado, uma tendéncia ascendente das taxas de
evasdo a noite; de outro, um aumento da demanda por ensino noturno. Nessas
condigbes, as taxas de evasdo escolar, verificadas em cursos noturnos de 2°
Grau, podem ser interpretadas como sendo uma das resultantes do fracasso es-
colar que representa mais nitidamente a delicada situagdo do ensino de 2° Grau
brasileiro.

Se, a exemplo do que se tentoudemonstrar mais acima, as razdes da prépria
existéncia dos cursos noturnos devem ser buscadas fora do ambiente escolar, a
investigagdo dos fatores que determinam a evas@o a noite nio deve se restringir
as relagdes estabelecidas entre os atores dos cursos noturnos. De fato, as taxas
de evasdo escolar, verificadas em cursos noturnos de 2° Grau, resultam de uma
série de determinagdes imediatas de natureza variada que opdem empecilhos a
escolarizagdo do alunado noturno. Porém, as determinagdes ultimas de sua ex-
clusdo da escola ndo estdo presentes no interior da institui¢@o escolar.

A maioria dos trabalhos sobre o ensino noturno € bastante rica em dados e
descri¢des do cotidiano da escola noturna. Porém, nem sempre, a interpretagio
dos dados levantados ¢ realizada através de mediagdes estruturais e conjunturais
mais amplas. Assim, a andlise dos problemas que afligem os cursos noturnos,
seguidas vezes, deixa de privilegiar as relagdes sociais que determinam estes
mesmos problemas. Portanto, questdes como a caréncia geral de recursos de
apoio ao trabalho do professor noturno, a impropriedade do horério de funcio-
namento da escola a noite, a inadequac@o dos métodos de ensino e toda uma
ampla gama de problemas, sobejamente conhecidos de todos aqueles que se
ocupam com 0 ensino noturno, ndo irdo merecer atengao nestas linhas. Em troca,
preocupar-nos-emos com os efeitos nocivos para a escolarizagio do estudante
noturno decorrentes da contradig@o entre a posigéo por ele ocupada no processo
produtivo e o papel da educagio institucionalizada na manutengio e legitimagio
da divisdo social do trabalho. E bom lembrar que nio se trata de desprezar
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mudangas na escola noturna que, diga-se de passagem, sdo urgentes e necessdrias,
mas tdo somente ndo reduzir os problemas que afligem o ensino noturno a uma
questdo de engenharia de escola.

Alguns estudos disponiveis sobre o ensino noturno de 2° Grau revelam que
boa parte da sua clientela tem sido vitima de uma estratégia de valorizagdo do
capital que consiste em incorporar precocemente o adolescente e o jovem, per-
tencentes a familias trabalhadoras, no processo produtivo, de modo que, nio
somente o arrocho do saldrio do responsavel por essa mesma familia ndo com-
prometa a reprodugéo social dela, como também seja garantida uma oferta
abundante de forga de trabalho no mercado, a fim de que possa ocorrer um
barateamento da forga de trabalho de todos os membros da familia trabalhadora
(Zainko et al., 1989). Como j4 foi referido anteriormente, a segmentagdo em
turnos ndo deve escamotear uma outra divisdo da escola que consiste em uma
reparti¢do social de sua clientela. Nas palavras de Miguel G. Arroyo:

“Os confrontos ndo podem ser colocados entre curso diurno versus curso
noturno, mas entre sistema escolar pensado e estruturado para uma minoria
liberada do trabalho versus um novo sistema escolar pensado e estruturado
para a maioria obrigada ao trabalho. O problema néo esta no hordrio em que
o curso é dado e freqiientado, mas estd na condigdo de quem demanda o
direito a educagdo escolar. A condigdode alunos liberados ou néo do trabalho
para o estudo passou a ser o grande divisor de dguas desde o primdrio a
universidade” (1990: 4).

Com efeito, a escolha do hordrio de freqiientar as aulas nio € fortuita. A
posigdo ocupada pelo aluno noturno no sistema produtivo parece definir o seu
hordrio de freqiiéncia (Carvalho, 1984). Em geral, o fato de estar ou ndo
trabalhando interfere decisivamente no rendimento escolar do aluno, mas ele
ndoestadcondenado a um baixo rendimento escolar pelo fato de estar trabalhando.
Alids, a combinag@o do trabalho com o ensino ndo é impossivel, nem mesmo
indesejédvel; € o cardter classista da escola que joga um papel decisivo na definigdo
do sucesso ou do fracasso nos estudos.

O cardter classista da escola em geral € menos afirmado pela inculcagao
ideolégica de contetidos legitimadores do ordenamento social vigente ou pela
capacidade de distribuir diferencialmente o conhecimento socialmente produzido,
de modo a preparar diferentemente os homens para que ocupem posi¢des
hierdrquica e tecnicamente diferenciadas no sistema produtivo. Sem embargo,
o cardter fundamentalmente classista da instituigdo escolar deve ser buscado no
fato de ela existir como uma esfera independente da produgdo material da
sociedade e, a0 mesmo tempo, identificada com o trabalho intelectual. E, pois,
esta posicdo estrutural da escola que assegura a manutengdo e legitimagdo da
divisdo entre planejamento e execugdo, observada no interior das unidades
produtivas, e da divisdo entre trabalho manual e intelectual, observada no
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contexto mais amplo da sociedade.

Em que pese a divisdo capitalista do trabalho que separa concepgédo e
execugdo, teoria e prética, abstragdo do trabalho intelectual e concretude do
trabalho manual ndo ter sido historicamente originada na escola, a existéncia da
institui¢do escolar € essencial para legitimar e definir a referida divisdo. Ela
valida a ideologia de que a divisdo entre trabalho manual e intelectual é uma
necessidade técnica, uma vez que a escolarizagio se processa divorciada das
praticas sociais e produtivas. Nesse sentido, a propria existéncia da escola como
esfera separada da produgdo material e, encarregada de produzir e transmitir o
conhecimento (produto do trabalho intelectual), aidentificacom o pélo intelectual
da divisdo social do trabalho em uma sociedade moderna. Como diz Silva:

“A existéncia da escola como uma esfera de aprendizagem separada da
produgado tem correspondéncia diretacoma quebrada unidade entre concepgao
e execugdo efetuada no contexto da produgao. Pode-se ver a escola, nesta
perspectiva, como o resultado da migragao historica para um outro local de
uma fungdo de socializacdo e preparagcdo que era parte integrante da propria
produgdo. Nessa migragdo historica, esta esfera separada, especializada, nao
apenas fica identificada com trabalho mental, ela ajuda a legitimar a separagao

entre trabalho mental e manual, constitutiva das relagées capitalistas de
produgao” (1993:17).

Quando se fala nos problemas do ensino noturno e nos obstaculos a escola-
rizagio do trabalhador-estudante, pouca atengio tem sido dada as relagdes entre
o papel da educagdo institucionalizada na manutengio e definigao da divisdo
social do trabalho e o ensino noturno. O trabalhador-estudante que recorre aos
cursos noturnos experiencia a divisao social do trabalho diariamente: durante o
dia, ele deve ser um habil Homo faber que executa, efetua e realiza; ja a noite,
ele deve ser um competente Homo sapiens que pensa, reflete, calcula e planeja.
Porém, o problema ndo consiste somente no fato de um abismo separar a
complexidade dos conteddos curriculares do 2° Grau do vazio cognitivo dos
conteddos das habilidades do trabalho. Com efeito, o tipo de aprendizado
adquirido pelo trabalhador-estudante, enquanto trabalhador, ¢ bem mais abran-
gente do que o contetido das habilidades necessarias para a execugéo das diversas
tarefas que ele efetua diariamente. Assim, o respeito a hierarquia, as estratégias
de conservagio do emprego, as atitudes mais valorizadas pelos empregadores e
outros tantos ensinamentos também fazem parte do repertdrio de conhecimento
adquirido no trabalho que ird exercer influéncia marcante em sua vida escolar.
Alids, é sempre bom lembrar que o trabalho manual néio € manual em virtude do
seu contetido, mas sim pela relagio estabelecida com o trabalho intelectual no
interior das unidades produtivas. Em outras palavras, o cardter manual do trabalho
¢ fundamentalmente definido pelas separagdes sociais e politicas entre
planejamento e execugio (Silva, 1993).
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Sendo assim, o trabalhador-estudante, na condigdo de trabalhador manual e
de trabalhador intelectual, é diuturnamente submetido a dois tipos opostos de
socializag@o. Por conseguinte, ele vive a contradigio de trazer para o interior do
ambiente escolar — identificado com o trabalho intelectual — as expectativas,
os critérios de sucesso, as motivagdes, os valores, as atitudes e os hébitos fisicos
e mentais pertencentes ao mundo do trabalho manual. Em fungdo disso, o
trabalhador-estudante que freqiienta, no periodo noturno, a mesma escola do
estudante ndo-trabalhador estabelece um tipo de relagdo com a instituig¢do esco-
lar qualitativamente diferente do tipo de relagio estabelecida pelos seus colegas
dos demais turnos. Sendo marcada pelas experiéncias vivenciadas no ambiente
de trabalho, a sua relagdo com a escola € caracterizada por uma expectativa
imediatista a respeito dos proveitos advindos da escolarizag@o. A experiéncia
adquirida nas relagdes de trabalho ndo lhes deixa dividas sobre o valor da
credencial escolar para aumentar o seu pequeno poder de barganha junto a um
estreito e cada vez mais segmentado mercado de trabalho, diminuindo, com
isso, os efeitos da exploragio a qual € freqiientemente submetido.

Quando a escola de 2° Grau iguala o trabalhador-estudante com o estudante
ndo-trabalhador sob a categoria de “aluno”, ela afirma a sua natureza de esfera
divorciada da vida e da experiéncia didrias do trabalho, a0 mesmo tempo em
que elide uma dimensdo constituinte da prépria identidade do trabalhador-
estudante. Tem-se, entdo, a reafirmagéo do cardter excludente de um dos
mecanismos mais cficazes de seletividade social em funcionamento no Pais.
Em tal caso, a escalada dos indices de evasio é uma resultante que pode indicar
o grau da contradig@o existente entre a posi¢do estrutural da institui¢do escolar
em relagdo a produgdo e o perfil da clientela estudantil noturna.

E oportuno fazer ainda outra consideragio a respeito do ensino noturno de
2° Grau decursiva de tudo o que até aqui se disse sobre ele. Como se sabe, 0 2°
Grau ¢, dentre todos os graus de ensino, aquele que expressa mais claramente o
cardter dualista de nossas sociedades. Como diz Maria I. S. Bedran:

“O ensino de 2° grau demonstra o impasse em que se encontram as sociedades
modernas para responderem a pergunta: seus membros vao ser encaminhados
paraos polos de decisao ou para os polos de execugdo? Quais desses membros
vao para uma ou outra dessas vias?” (1984: 33)

Se € verdade que o 2° Grau ¢ o momento decisivo do processo de escolari-
zagdo para a parcela da populagdo estudantil que conseguiu chegar até ele, o
ensino noturno de 2° Grau pode revelar um aspecto interessante da natureza
excludente do 2° Grau brasileiro. Quando se fala dos problemas da escola noturna
de 2° Grau, o fato de o aluno noturno receber um ensino defasado em relagéo ao
ensino oferecido nos demais turnos € recorrentemente aludido como sendo a
determinagdo preponderante das dificuldades que cle ird enfrentar tanto para
prosseguir os estudos universitarios, como para obter uma posig¢io favordavel na
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hierarquia social e ocupacional. Esta conclusdo encerra uma verdade indiscutivel,
porém ndo é somente o fato de o aluno noturno estar ou nio em contato com um
ensino qualitativamente mais elevado, o que fundamentalmente torna as coisas
para ele mais dificeis ao sair da escola, concluindo ou nio o curso de 2° Grau.

Como ja foi dito anteriormente, a propria condigao de trabalhador-estudante
faz com que a separagdo entre trabalho manual/intelectual seja vivenciada dia-
riamente. Para eles, a divisdo social do trabalho ndo é um determinante estrutural,
nem uma categoria do entendimento, mas algo que nio estd separado de suas
vidas. Os trabalhadores-estudantes que recorrem aos cursos noturnos estiao
mergulhados de tal modo nestadivisdo, que, ao fim e ao cabo, ela é que passa a
se constituir na sua verdadeira escola. Dito de outro modo, de fracasso em
fracasso na escola institucionalizada, eles acabam por aprender ndo somente o
fato da divis@o social do trabalho, mas também todas as implica¢des dela, como
por exemplo, o seu lugar nesta mesma divisao.

Afinal, mesmo que uma boa parte dos alunos noturnos, apés uma longa e
atribulada caminhada, consiga concluir o 2° Grau, dificilmente o certificado por
eles obtido corresponderd ao tipo de socializag@o que o seu colega do diurno,
também concluinte do 2° Grau, vivenciou durante o curso. Em func¢éo disso,
parcela significativa da clientela estudantil noturna das escolas de 2° Grau é
encaminhada para o pélo manual da divisdo social do trabalho, ndo somente
pela defasagem do ensino nelas oferecido, mas também pela vivéncia de uma
relagdo social especifica que somente o trabalhador-estudante € capaz de
experimentar pelo fato mesmo de estar trabalhando. Para ele, o fracasso da
escolaem promové-lo pode ser mais “educativo” do que a indigente aprendiza-
gem dos contetddos e habilidades nela ensinados.

Enfim, a escola noturna de 2° Grau ¢ capaz de levar as dltimas conseqiiéncias
todas as contradi¢des também observadas nos demais turnos deste grau de ensino.
Efetivamente, o que estd fundamentalmente em jogo ai ndo sdo mudangas
legislativas, maior ou menor vinculagdo ao mundo do trabalho, descoberta de
novos métodos pedagégicos, altera¢des curriculares ou adogdo de providéncias
administrativas reformadoras. O que deveria ocupar o centro dos debates € a
possibilidades de se vir a estabelecer, a partir das atuais relagdes estruturais
entre educagdo e produgdo, novas relagdes sociais e educativas no interior da
sociedade, cujo principio de unidade entre concepgio e execugdo, teoria e prética,
saber e fazer, venha a tornar desnecessdria a existéncia de uma esfera separada
da produgio e identificada com o trabalho intelectual como a escola convencio-
nal. Naturalmente que uma tal abordagem estard em frontal desacordo com o
ethos conformista deste final de século.
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Nota

1. No que se refere as diversas propostas de LDB, abordarei, nos limites deste artigo,
apenas aquelas que, pelo conteido das idéias que as fundamentaram, exerceram
influéncia marcante no debate educacional sobre os objetivos do ensino de 2° Grau.
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