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Doutor em Historia da Educagéo pela Faculdade de Psicologia e de Ciéncias
da Educagéo da Universidade de Lisboa, onde é prafdsgm Ramos do O
tem mantido contato estreito com diversas universidades brasileiras. Suas
pesquisas sobre as tecnologias de individualizacdo e de poder-saber na educacéao,
bem como seus estudos sobre o discurso pedagogico na modernidade trazem
uma importante contribuigdo ao pensamento educacional. Nesta erffreldsta
debate com a professora MaN&araber Costa, com intermediacéo do jornalista
Francisco Eboli, discutindo sobre novas configuracdes da escola, no século
XXI, e tratando especialmente das novas subjetividades, em meio as
transformac8es nos modos de comunicacdo e informacdo no mundo
contemporaneo.
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A escola é uma instituicdo secular que mantém algumas caracteristicas
bastante firmes, intocada&.escola do século XXI mudou@nv mudando? E
0 que se mantém e o que se transforma na escola atual?

Jorge Ramos do G-Para mim o que é mais evidente como historiador é que
a escola mudou, apesar de tudo, menos rapidamente do que mudou a populacéo
gue a foi constituindo. O modelo secular que temos hoje é um modelo que foi
criado no final do século XIX e que se baseia estruturalmente, digamos assim,
na construgdo de grupos homogéneos de alunos que progridem por classes e
onde existe sempre uma correlagédo entre a idade do aluno e o saber que lhe é
fornecido. Estes grupos-classe séo, ainda, constituidos por regimes de avalia-
¢80 muito proximos e o contetido ministrado é um conteudo racionalista, que
podemos dizer que visa construir através das disciplinas do plano de estudo
uma visao racional e articulada da realidade, que tem dentro dela um modelo
intelectual que consiste em imaginar que o mundo € um mundo completo. E que
esses saberes vao sendo conquistados por niveis de complexidade distintos. E,
portanto, um modelo racionalista, herdado das luzes, do lluminismo. Esse mode-
lo, eu julgo, a sociedade foi abandonando, sobretudo nas ultimas décadas. NGs
hoje temos mais consciéncia sobre a importancia das contradi¢des nos diversos
dominios da vida politica, social e econdmica, a nossa identidade esta bem mais
marcada por ambivaléncias e por ambigiidades mdltiplas que todos enfrenta-
mos. Ora, parece-me que a escola tem refletido pouco sobre essa mudancga; ela
continua a funcionar a partir de idéias claras e distintas sobre o que é certo e
errado.A nogéo de fronteira, tendo em vista o estabelecimento definitivo da
verdade, esta na base da escola que todos conhecemos. O modelo de educacgéo
que nos temos estd mais perto do século XIX do que do século atual. E os
alunos que nés temos, evidentemente, sdo mais do século XXI do que do século
XIX. De maneira que, parece-me, ha um desencontro. Com isso n&o digo que a
escola ndo tenha mudado, acho que mudou. Mas esta estrutura de que falei
penso que se mantém intacta, lamentavelmente.

Para o senhqrqual a estntura ideal dessa escola do século XXI?

Jorge Ramos do O-Eu, como historiadptenho dificuldades em pensar
sobre ela; ndo sonho com modefgzenas consigo reflefimuito francamente,
sobre uma estrutura existente e cujas dualidades, ou cujas fraquezas, me pare-
cem cada vez mais evidentas.fraquezas do modelo escolar séo que todas as
tarefas do aluno resultam do exercicio de leitura que se tornou completamente
hegemonico no trabalho escolBmdas as nossas aprendizagens escolares tém
como base a leitura, a nossa mundividéncia remete para a verdade que € expres-
sa no livro. Ora, 0 que € espantoso é que, pelo contrario, todas as avaliacdes de
conhecimentos reclamam produtos escritos. 1Sso, na minha visdo, cria um pro-
blema insoltvel. Como é que vocé consegue, a partir de uma idéia de leitor
desencadear uma pratica de eschAtdd que nds temos aqui um distanciamento

110



e uma contradicdo que permanece cega. Se as aprendizagens que fazemos de-
correm em bloco da leitura, € para mim mais ou menos fatal que se idealize e
endeusem os processos de escrita. Escrever é, sem davida alguma, uma das
maiores dificuldades que enfrenta todo o habitante da instituicdo escolar
problema cresce a medida que os alunos progridem na escolaridade. Infelizmen-
te é cada vez mais freqlente encontrar bloqueios de escrita nos alunos que
freqlientam os nossos cursos de mestrado e doutdkeglm escolaridade
anterior foi quase sempre excelente, mas nao Ihes forneceu técnicas e habitos
capazes de gerar e sustentar uma escrita criativa. De fato, os alunos sao sujeitos
a processos que 0s reenviam permanentemente para um mundo ja totalmente
feito de aparéncia classica, e onde o confronto se faz sempre com os grandes
autores, com as verdades cientificas ja inteiramente construidas e constituidas.
Fica assim quase interditado o principio — que me parece essencial numa socie-
dade que vise democratizar a cultura — de que todo e qualquer exercicio escritural
é, na verdade, um exercicio contingente e sempre destinado a uma reescrita.
Toda a escrita € sempre uma reescrita e um devir de egenitas de insistir

numa idéia central: a de que todos escrevem a partir de rastros e de fragmentos
de outras escritas. E em vez de divinizarm@gtor como uma autoridade e um

sabio, deveriamos passar a desejar que outros se alimentem das nossas pala-
vras escritas para construirem sua prépria linguageatisado deste ponto de

vista, 0 texto € um exercicio que questiona a verdade, e ndo transporta a verdade
em si mesmolodo o discurso me parece, assim, contingente e apenas demons-
tra o0 absoluto da interdependéncia, da reciprocidade, da intertextualidade. En-
tdo, em relacdo a sua pergunta, o que me parece bastante complexo nos tempos
de hoje é essa possibilidade de nés produzirmos no interior da cultura escolar
mecanismos onde a escrita seja uma pratica do cotidiano, onde o desejo de
escrever se possa instalamde o desejo de compreender e imaginar o mundo se
amplie. Tratar-se-ia de uma mudanca de paradigmas: substituir a leitura pela
escrita. Julgo que esse tempo esta muito distante da atualidade porque é um
tempo em que nés poderiamos imaginar que cada aluno se constituiria num
ponto de passagem e de transformagéo da linguagem.

E o pofessoronde ele fica no meio desse@esso?

Jorge Ramos do O-0 papel do professor teria de passar a definir-se cada
vez menos como reprodutor de uma verdade estabelecida, quase sempre expres-
sa no manual escolata verdade que esta no prografwho que o professor
deveria saber transformar-se num ator social, capaz de escutar como escuta as
necessidades dos alunos, e basear todo seu trabalho na troca dessa pratica da
escrita na sala de aula. Que seja alguém que facilite a comunicacao do aluno com
seu texto. Da busca permanente do texto no interior da sala de aula. Eu imagino
alguém que pudesse, digamos assim, mais do que ser um porta-voz da verdade,
ser alguém cujo trabalho se concretizasse no exercicio criativo de seus alunos.
Ha aqui uma mudanca também: ele deveria perder todo esse velho poder de
vigilante da escrita, alguém que se compraz na correc¢éo do erro, assinalando o
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gue esta mal e valoriza o certo. Note-se bem: historicamente o professor foi
colocado fora do processo de construcdo da aprendizagem. Importaria partir
para uma nova relacéo e que também ele ficasse vinculado ao exercicio da pro-
ducdo cientificaAcho muito importante que todos nés pudéssemos falar das
dificuldades da escrita, das dificuldades da construcéo, das relagfes no mundo
— que é um mundo muito fluido, muito dinamico —, das dificuldades de estabi-
lizag&@o de categorias de apreciacdo da realidade. E o profesotrabalhar

nisso com qualquer aluno, de qualquer idade, tera ele préprio que estar vincula-
do a esse processo criativo. Ja ndo sera o mensageiro da verdade, como costu-
mo dizer mas um construtor de representagbes do mundo, das interminaveis
apreensfes do mundo.

E como vocé avalia o papel das novas tecnologias?

Jorge Ramos do O-Essa pergunta que me fazes é uma pergunta sobre a
qual eu francamente ndo posso dizer muito mais do que aquilo que estive a
afirmar até agora. O que eu penso € que se imaginamos uma crianga ou um
adolescente dos tempos de agora, tendo a achar que eles constroem a lingua-
gem e vao imaginando a forma do mundo a medida que vao recorrendo a essas
tecnologias. E esse dominio €, como eu digo, a criagdo do mundo e a constitui-
¢do de um discurso sobre o mundo. Quando ha pouco lhe falava que acredito
gue existe uma disparidade entre o aluno do século XXl e lhe dizia que a escola
gue temos € ainda a do século XIX, pensava também nas novas tecnologias e no
seu efeito estruturante sobre a cognigéo infanto-juvenil. Nao é de um computa-
dor na sala de aula que estou a fdfato das novas tecnologias capazes de
produzir uma compreensao e uma codificacdo verbal da realidade muito mais
sofisticada do que aquela que nés tinhamos. Portanto, o que acho que acontece
hoje é uma espécie de guerra a essa capacidade que os meninos e meninas tém
de construir a linguagem do mundo por meio de toda a tecnologia que dominam
mais e melhor do que os adultos. Ha aqui um conflito que ndo é apenas de
geracdes; é primordialmente de linguagem. Fatalmente temos que nos adaptar
aos artefatos da tecnologia e utiliza-los como recurso para a transformacgéo da
nossa mundividéncia. Isso porgue o mundo tornou-se muito mais extenso, mais
complexo, sobretudo, através das novas tecnologias, ndo fazendo mais sentido,
por exemplo, opor natureza e cultura. Para o que me interessa € 6bvio que hoje as
criangas e os jovens utilizam uma escrita que permanece fora da instituicdo
escolarDe alguma maneira, acho que as novas tecnologias constituem a base
de uma linguagem que 0s meninos e meninas desses novos tempos estdo a
construir Parece que nunca as criangas e jovens de alguma geracdo haviam
produzido uma forma de comunicacao escrita como a que se plasma no MSN
(Messenger) ou nos celulares, etc.

Marisa Vorraber Costa—A mim parece que a escola ndo entende esse
fenbmeno da proeminéncia das tecnologias como objeto de aprendizagens im-
portantes para as criancas e jovens de Aoj&sdo predominante que se tem é
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de que essas sdo as “coisas” do contemporaneo que atrapalham a educacgéo. E
isso ndo é incorporado por ndo ser reconhecido como saber valido. Por sua vez,
as criancas e jovens vivem e experimentam intensamente esse cotidiano con-
temporaneo inundado pelas tecnologias. E aqui tecnologia ndo € s6 o computa-
dor, mas é a prépria cultura da imagem que ndo estd apenas na televisédo, nos
jogos eletrénicos, na MTVhas esta em tudeoutdoorsdigitais, celulares com
imagensj-pods mp3, mp4—, compondo e formatando nossas formas de ver
pensar e atuar no e sobre 0 mundo. Isso que chamo de cultura da imagem faz
parte do dia-a-dia e, como a educacao escolarizada n&o déa conta disso, as crian-
¢as vao resolvendo por sua prépria conta. Por exemplo, essa escrita reduzida
que se usa em mensagens de internet, cedtitaqdo, vc, blz), e tantas outras
escritas novas, iconicas —;) :- :-0 :P (h) :) — que eles vao criando, séo tentativas
de movimentar-se em meio a um novo ambiente em que as tecnologias misturam-
se com o humano, em novas ecologias. Quer,dizi@ncas e jovens estdo
inventando novas linguagens nessa simbiose com as maquinas. Parece que a
escola ndo considera, ndo consagra e ndo esta interessada em trabalhar com
isso, algo que, a meu yeeria extremamente estimulante para as criangas.

E o fato de a escola nao trabalhar isso ndo acaba afastando os alunos?

Jorge Ramos do O-Essa linguagem é ela prépria um produto e, a0 mesmo
tempo, produtora do mundo que esta sempre em acontecimento.

E é este o grande desafio da escola hoje?
Jorge Ramos do O—A escola nunca se confrontou com esse problema.

Marisa Vorraber Costa— Bem, eu penso que nos teriamos que tentar com-
preender a importancia dessa verdadeira mutacdo que testemunhamos hoje. O
que mais se faz, contudo, parece que tem sido desqualificar essas novas experi-
éncias, considerando tudo isso como uma cultura que néo vale, que n&o tem
importancia, que apenas interfere e atrapalha as “boas” aprendizagens. E isso
nao quer dizerdo meu ponto de vista, que a cultura escdiietra pura, da
literatura, das ciéncias e das artes ndo tenha maishatorMas junto com ela
esta surgindo um outro universo, cheio de novas experiéncias, com novos sig-
nificados, novos comportamentos, novos interesses e novas formas de vida.
Esse universo estd invadindo a vida das criancas e precisaria ser considerado
pela escola. Os professores, a meu wecessitam preparae para perceber
isso, para entender e reconhecer a importancia dessas transformacgées. E dai
capacitarem-se para lidar com elas.

O aluno que chega a escola, hoje, dominando todas essas tecnologias, é
muito diferente do aluno que chegava a escola vinte anos atras?
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Jorge Ramos do O- E nfo é s6 a questdo das competéncias tecnoldgicas
que esses meninos trazem. E também o valor da construgéo da prépria identida-
de. Porque esse modelo racionalista do século XIX sup6e uma idéia estavel e
preexistente de sujeito. O que acontece hoje é que essas linguagens viabilizam
jogos de identidade muitissimo complexaddentidade pessoal é evidente-
mente uma construgédo inacabada, e o eu um projeto marcado por multiplas
trajetorias. Quando vocé encontra um grupo de jovens que esta a conversar na
escola, e esse grupo de jovens precisa se afestiaplar para poder se comu-
nicar intimamente com os colegas através do Messeragr ndo pode saber
onde esta o tal “eu” verdadeiro. E quando a crianca esta numa relacéo face a face
com outra ou € quando estd em casa e comeca a contar todas suas fantasias ao
brincar de um personagem com os amigos da escola? Que significa confessar no
Messenger facetas que ndo conseguem dizer ao vivo?

MarisaVorraber Costa —Penso que essas tecnologias sdo uma espécie
de produtoras da subjetividade. De novos jeitos de ser sujeito. Novas formas de
viver, novas formas de ser pessoa humana.

E como vocé vé essa relacdo que existe hoje entre a escola e a midia? Da
midia assumindo, de certo modo, a fungéo da escola.

Marisa Vorraber Costa— Bem, isso € o que no campo dos Estudos Cultu-
rais tem sido chamado gedagogias culturaisE claro que todas as pedagogi-
as sao culturais, inclusive as escolares, mas essa expresséo tem sido empregada
para distinguir e identificar as pedagogias ndo escolares. Houve uma tendéncia
de se pensar que pedagogia € algo privativo da escola, da familia, da Igreja.
Contudo, inimeras pesquisas e estudos tém mostrado que a televisao, por exem-
plo, tem sido uma das professoras mais convincentes dessa segunda metade do
século XX. Ela é o grande fendbmeno da comunicacao e da tecnologia desse
periodo, e seu prestigio parece permanecer intocado. Ha4 mais de cinqiienta anos
gue a televisao € uma tecnologia que ndo cede lugar para qualquer outra em
termos de produtividade para criar e fazer circular os discursos do seu tempo.
Ela continua com uma importancia fantasticgente sabe que, hoje, os jornais
estdo com quedas em suas vendas, e que eles sdo uma forma de midia que esta
sendo substituida ou, pelo menos, complementada por outras midias. Por exem-
plo, ja ndo se |é jornal para saber as Ultimas noticias, uma vez que antes dele o
celular ou a internet ja informaras.televisao, porém, é uma midia que esta
sempre ali. Ela esta implicada na simultaneidade do acontecimento e da comuni-
cagdo. E o que ela veicula tem muita coisa do hoje, daquilo que esta em voga.
Entéo, os modelos que comegam aisupor exemplo, nas novelas e nessa
infinidade de programas que ha, sdo adotados, assimilados. E desse modo que
ela educaA TV mostra e dissemina modos de serpensaide viver de com-
portar-se; e ela ndo precisa ser intencionalmente formadora, parece que mesmo
na informalidade da relacdo com a televisao, as criangas e jovens (e também os
adultos) aprendem incontaveis e inusitadas licoes.
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Jorge do O —Concordo com tudo que a Marisa digsgho também que a
televiséo hoje sofre uma concorréncia fortissima nessa modulacéao de subjetivi-
dade, nessa producdo de modelos, com a internet. Julgo, posso estar enganado,
que podem entender como um diagndstico ou uma projecdo o que vou dizer a
seguir Temos, na sociedade contemporanea, tribos de jovens e adolescentes
com uma forte identidade cultural e com uma identidade que € muito contrastante
entre si. Eu julgo que a televiséo continua a ter modelos muito padronizados.
Modelos hegeménicos. E vocé observa a construgédo de diversas tribos urba-
nas que acho que tem a ver com uma possibilidade que considero muito impor-
tante que é a idéia de que vocé pode, de alguma maneira, construir discursos
culturaisA internet, com essa sua idéia de multivetorialidade, multidirecionalidade,
vem, digamos assim, desinstalar essa vis&o.

E o aluno?

Marisa Vorraber Costa—0O aluno senta na escola e tem que ficar lendo um
livro didatico, um texto qualquarepetindo e memorizando coisas...

Jorge do O — Como se fosse no século XIX ...

Marisa Vorraber Costa—E o trabalho é escrever uma redacgéo sobre o livro
que ele leu. Quando ele passou todo o tempo, como o Jorge falou, lendo. E no
trabalho de escrevezle tem aquilo como Unica referéncia, entédo, acaba que as
criancas preferem expressar-se (mesmo sobre o livro) fazendo desenhos, e sdo
boas nisso. Suas mentes estdo cheias de imagens.

E como vocé analisa essa influéncia da televiséo, na formacéo da identi-
dade das criancas e adolescentes, e 0s problemas emocionais para aquelas
gque ndo se encaixam nesse “padrao”?

Jorge Ramos do G- Isso tem a ver com um outro problema e, se vocé guiser
poderiamos passar horas falando sobre o tema. O modelo escolar que comeca
no final do século XIX é um modelo muito baseado no principio da
homogeneidade. Embora se fale muito na diferenca da crianca, que cada crianca
€ uma crianc¢a, vocé tem todo um curriculo escolar que esta desenhado para a
construgéo de grupos de alunos muito idénticos. O professor se acostumou a
dirigir-se ao que ele pensa ser o aluno médio. Portanto, vocé tem por um lado
uma forte presséo sobre as criangas para se “normalizarem” e, por outro, princi-
pios de forte estigmatizacéo. E essa estigmatizag&o é tdo importante porque ela
leva o principio da “normalizacdo” e atinge areas muito diferériied.pode ter
muito valor no plano da sua inteligéncia, mas se néo for bonito ou autocontrolado
nao terd sucesso. NOs estamos a constminome dessa homogeneidade que
ninguém fala, criangas com muito sofrimento e uma fortissima vigilancia face a
um padréo normal.
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Entéo, qual seria o0 modelo de escola para um futuro melhor?

Marisa Vorraber Costa—E uma coisa muito dificil pensar em “um” modelo
de escola para uma sociedade que é tao plurifacetada, e para um tempo em que
tudo escorre como os liquidos, como diz Zygmunt Bauman, um dos grandes
analistas da contemporaneidaflédnica dos nossos tempos € a volatilidade
das coisas, a efemeridade. O que vigora hoje, amanha ja nao é mais importante.
Temos um grande desejo e quando conseguimos realiza-lo, naquele exato mo-
mento, ele deixa de ser importante e ja queremos algo diferente. Nunca estare-
mos satisfeitos. De uma certa forma, nossa experiéncia de espaco e de tempo nas
sociedades atuais esta completamente modificada com essas novas formas como
elas se apresentam. Entao parece impossivel pensar em “um” modelo de escola
para uma era assim téo fluida. Nao podemos esquecer que a escola € uma insti-
tuicdo que foi inventada em um mundo que era o mundo da ordem, das coisas
certas, nos lugares certos, nas horas certas. E esse mundo foi fraturado, esta em
cacos. E ai, o que a escola faz? De certa forma, como ela nao consegue acompa-
nhar isso, e talvez seja exatamente porque ha uma disjuncao efitosaa
escola e os tempos pds-modernos, diz-se que esta em crise. O que a gente
poderia pensarefletindo um pouco, seria que se a escola se abrisse um pouco
mais, se tornasse mais permeavel a estes modos de ser contemporaneos, experi-
mentasse mais essas novas formas de piwderia, quem sabe, inventar outras
formas de educafalvez, exatamente como o deija falou antes, os professo-
res pudessem deixar de ser mensageiros da verdade, e dedicar-se, junto com
seus alunos, a construcao de representacdes do mundo, a partir das intermina-
veis apreens0es, interpretagdes, reinvengdes possiveis.

Jorge Ramos do O—-Temos que valorizar menos aquilo que o aluno conse-
gue reproduzir e mais aquilo que ele consegue cong&ritompreensdo aguda
dos processos construtivos é para mim o mais importante. O que nos interessa
produzir conhecimentos que nds sabemos que estardo desatualizados daqui a
dez anos? Importa, sim, dominar as técnicas e 0S processos que permitem cons-
truir as vérias formas de conhecimento.

Notas

1. Entrevista realizada por ocasido da participagio de Jorge Ramos do O, professor da
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacé&o da Universidade de Lisboa, como
palestrante convidado da sessao de 27 de setembro de 200ihddas de Pesquisa
em Educacéo e Culturgromovidas pelo Grupo de Pesquisa sobre Cultura e Educacao
(GPCE) e pelo Programa de P6s-Graduagéo em Educacao da ULBRAMdaabar
Costa é coordenadora das Jornadas e Docente dos Programas de Pés-Graduagao em
Educacéo da ULBRA e da UFRGS.
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