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Resumo: O presente artigo apresenta uma proposta de ensino de Lliteratura no dmbito de
Alemdo como Lingua Estrangeira (ALE/DaF) na Educagéio Bdsica que contemple prdticas de
Letramento Literdrio. Para tanto, e em cumprimento da Lei n°® 11. 645/2008 que torna
obrigatdria a presenca da cultura e histéria dos povos origindrios do Brasil no curriculo oficial
da rede de ensino, a proposta contempla a leitura da narrativa indigena “Jaboty und Ardara”,
catalogada pelo etnédgrafo aleméo autodidata Curt Unckel Nimuendaiji (NIMUENDAJU, 1922)
enquanto esteve com os Xipaya — etnia indigena do Estado do Pard — entre os anos 1918 e
1919. A proposta de ensino apresentada foi estruturada com base na “Sequéncia Bésica”
desenvolvida por Rildo Cosson (2016).
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Abstract: This paper presents a proposal for the teaching of Literature in the context of German
as a Foreign Language (DaF) in Basic Education that contemplates Literary Literacy practices. To
do so, and in compliance with the Law No. 11. 645/2008, which makes mandatory the presence
of culture and history of native peoples of Brazil in the official curriculum of the education
system, the proposal contemplates the reading of the legend “Jaboty und Ardra”, catalogued by
the self-taught German ethnographer Curt Unckel Nimuendaju (NIMUENDAJU, 1922) while he
was with the Xipaya — an indigenous ethnic group from the State of Pard, Brazil — between the
years 1918 and 1919. The teaching proposal presented was structured based on the “Basic
Sequence” developed by Rildo Cosson (2016).
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Introdugéio
O presente artigo3 tem como obijetivo principal apresentar uma proposta de

ensino e aprendizagem de Literatura no dmbito da drea de Alemdo como Lingua
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3 O presente artigo relaciona-se & pesquisa de Iniciagdo Cientifica de Marcele Monteiro
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Edital 08/2020 do Programa de Apoio ao Doutor Pesquisador (PRODOUTOR), da Universidade
Federal do Pard (UFPA) — e estd vinculada ao Projeto de Pesquisa “Mobilidades Literdrias”,
coordenado pela docente Fernanda Boarin Boechat na Faculdade de Letras Estrangeiras
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Estrangeira (ALE/DaF). Em didlogo com praticas de Letramento Literdrio, mais
especificamente com a “Sequéncia Bdsica” segundo Rildo Cosson (2016), a proposta
contempla a leitura da narrativa indigena “Jaboty und Ardra” por alunos da Educagdo
Bdsica no contexto da Amazénia, texto proveniente da literatura oral amazdnica e
catalogada em lingua alemd pelo etndgrafo Curt Unckel Nimuendajo (NIMUENDAJU,
1922, p. 389-390).

Para tanto, conceituaremos o processo de Letramento Literdrio, discutiremos o
fomento & interculturalidade por meio da obra literdria nas escolas, exploraremos uma
possibilidade de didlogo interdisciplinar entre a Etnografia — ramo da Antropologia — e
a literatura oral advinda da etnia Xipaya (situada no Estado do Pard) por intermédio
dos registros etnogrdficos do alemdo Curt Unckel Nimuendajt e, por fim,
apresentaremos uma proposta de trabalho para professores de ALE/DaF envolvendo a

temdtica indigena em sala de aula e que promova prdticas de Letramento Literdrio.

Do Letramento Literario a literatura oral indigena

O termo Letramento Literdrio passou a ser empregado no dmbito educacional,
sobretudo pelas Ciéncias Linguisticas, na década de 1980, como expde Magda Soares
em Letramento: um tema em trés géneros (2009, p. 15). Segundo a autora, o significado
de letramento, como contemporaneamente é propagado no Brasil, teve origem na
tradugdo da palavra inglesa literacy que, por sua vez, “vem do latim littera (letra), com
o sufixo —cy, que denota qualidade, condicéio, estado, fato de ser” (SOARES, 2009, p.
17).

Portanto, literacy é o estado assumido pelo individuo alfabetizado, ou sejq,
daquele que foi ensinado a ler e a escrever. Além disso, é também considerada a
condicdo para transformagdes sociais, politicas, econdmicas, psiquicas, linguisticas etc., a
que estdo sujeitos os que dominam a tecnologia da leitura e da escrita.

Como sintetiza Soares,

[é] esse, pois, o sentido que tem letramento, palavra que criamos
traduzindo “co pé da letra” o inglés literacy: letramento do latim
littera, e o sufixo —mento, que denota o resultado de uma agéo (como,
por exemplo, em ferimento, resultado da agdo ferir). Letramento é,
pois, o resultado da ac¢do de ensinar ou de aprender a ler e escrever:
o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo

Modernas (FALEM), Campus Belém. O referido Projeto de Pesquisa desenvolve-se no dmbito do
Grupo de Pesquisa “Mobilidades literdrias: literatura e construgdes (inter)culturais” cadastrado
no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e liderado por
Fernanda Boarin Boechat.
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como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. (SOARES, 2009,
p. 18)

No artigo “Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas” (2004, p. 14),
Magda Soares declara que os processos de alfabetizagéio e letramento sdo
indissocidveis, pois sdo interdependentes uma vez que “no mundo da escrita”, a
alfabetizac@o nos ensina a dominar sistematicamente a leitura e a escrita ao passo que
o processo de letramento desenvolve as habilidades de ler e escrever no contexto das
prdticas sociais. Em outras palavras, o letramento é a prdtica social do aprendizado
adquirido na alfabetizacdo.

Em Letramento literdrio: teoria e prdtica (2016, p. 15), Rildo Cosson afirma que
imagina o corpo humano como o resultado da soma de outros corpos. A mescla existente
entre os corpos do sentimento, profissional, imagindrio, da linguagem, entre outros, é
que nos confere humanidade. Também conforme Cosson (2016), assim como o corpo
fisico necessita de exercicios para se manter funcionando bem, o corpo sentimental, o
profissional, o imagindrio e o da linguagem precisam ser estimulados para o seu

desenvolvimento de igual forma.

Nesse sentido, o nosso corpo linguagem funciona de uma maneira
especial. Todos nés exercitamos a linguagem de muitos e variados
modos em toda a nossa vida, de tal modo que o nosso mundo é aquilo
que ela nos permite dizer, isto é, a matéria constitutiva do mundo é,
antes de mais nada, a linguagem que o expressa. E constituimos o
mundo basicamente por meio das palavras. (COSSON, 2016, p. 15)

Assim sendo, podemos inferir que o corpo linguagem é composto por palavras e
é posto em atividade quando se faz uso da linguagem (aqui compreendida como a
lingua natural). As palavras que usamos, por sua vez, estdio inseridas também no meio
social ao qual pertencemos e ndo sdo de posse de um individuo particular. Ainda que
haja um cardter individual quanto ao uso da linguagem, hd também o cardter coletivo
da palavra.

Um modo proficuo de exercicio da linguagem é a escrita, tecnologia que permite
ultrapassar limites de tempo e espago, armazena conhecimentos e saberes, e que nos
auxilia na organizagdo social. Ademais, “[p]raticamente todas as transag¢des humanas
de nossa sociedade letrada passam, de uma maneira ou de outra, pela escrita, mesmo
aquelas que aparentemente sdo orais ou imagéticas” (COSSON, 2016, p. 16), a
exemplo das narrativas indigenas.

Ler ou escrever literatura séo praticas citadas por Cosson (2016) que exploram

potenciais da linguagem. A leitura e escrita literdria ndo apenas revelam normas que a
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sociedade letrada dita a fim de uniformizar discursos, como também permitem a
construgdo de maneiras de se apropriar da linguagem e compartilhd-la
democraticamente.

Dessa forma, através do contato com o texto literdrio e com as experiéncias e
vivéncias que por meio da leitura nos sdo proporcionadas, podemos encontrar nas
palavras as aliadas propicias para dizer ao mundo e também para nés mesmos o que
gostariamos de expressar, ou, ainda, encontrar nas pdginas de um livro os sentimentos

que ndo conseguiriamos verbalizar. Em didlogo com Cosson,

[n]a leitura e na escritura do texto literdrio encontramos o senso de nds
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o
que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nds
mesmos. E isso se dd porque a literatura é uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem renincia da minha prépria
identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver como os outros, podemos romper limites do tempo e do espago
de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. (COSSON,

2016, p. 17)

As reflexdes acerca do Letramento Literdrio trazidas por Cosson evidenciam que
a literatura nos forma ao passo que traduz a materialidade do mundo. Gragas & sua
dimensdo estética, ademais, é também capaz de despertar os sentidos do leitor. Além
disso, o que expomos até entdo nos dd suporte para afirmar que ndo apenas ler
literatura como também escrever textos poéticos sdo exercicios importantes em vista de
praticas de Letramento Literdrio.

Se pensarmos o Letramento Literdrio no contexto de Alemdo como Lingua
Estrangeira (ALE/DaF) em consideragéio ao que preconiza o Quadro Europeu Comum de
Referéncias para as Linguas (QECRL) no trecho em que se discorre sobre os Usos estéticos
da lingua, veremos que a leitura e a escrita de literatura figuram entre o uso criativo e
artistico da lingua relevantes por si préprios e para os seus estudantes (QECRL, 2001, p.
88-89).

Vale ressaltar que, em didlogo com os Estudos Literdrios, a aten¢do ndo se volta
apenas aos efeitos estéticos do texto literdrio, mas também a “finalidades educativas,
intelectuais, morais e afectivas, linguisticas e culturais” (QECRL, 2001, p. 89). Além dos
exemplos citados, a consciéncia intercultural também deve estar entre os objetivos do
processo de ensino, posto que a compreensdo das diversidades social e cultural

existentes no mundo contextualiza e humaniza o aprendizado, j& que a cultura é prépria
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do ser humano e interfere diretamente em nosso modo de vida e na forma como nos
expressamos.

A consciéncia intercultural abrange a percepg¢do entre as similaridades e as
discrepdncias presentes no meio cultural em que o aprendente estd inserido e a cultura
dos paises onde é falada a lingua estrangeira alvo. Como podemos ler no QECRL
(2001, p. 150), “[plara além do conhecimento objectivo, a consciéncia intercultural
engloba uma consciéncia do modo como cada comunidade aparece na perspectiva do
outro, muitas vezes na forma de esteredtipos nacionais”.

Um exemplo que evidencia o reforco de uma visdo estereotipada a respeito de
um grupo social por meio do texto literdrio estd vinculado aos povos origindrios do
Brasil. No artigo “A literatura dos povos indigenas e a formagdo do leitor multicultural”
(2013), Janice Cristine Thiél explica que a literatura produzida durante a primeira
gerac@io do periodo romdntico no Brasil (1836-1852) — poucos anos apds a
Independéncia do pais em 7 de setembro de 1822 — impulsionou autores como
Gongalves Dias e José de Alencar a produzirem a denominada “literatura indianista”.

O termo ‘literatura indianista” é empregado para classificar as obras
produzidas por escritores ndo indigenas que “colocam o indio como personagem,
construido como heréi ou vildo, dependendo de seu distanciamento da barbdrie que sua
cultura nativa representa e da sujeicdo & cultura do colonizador” (THIEL, 2013, p.
1178).

As obras desses autores do Romantismo brasileiro estavam voltadas para os
temas nacionais e para a valoriza¢do da cultura brasileira, ou ainda para a construgdo
da ideia de cultura4. Por tal motivo, os indigenas foram transformados em personagens
ndo raramente encontrados nas pdginas de obras literdrias que constroem e reforcam
esteredtipos, alimentam um imagindrio por vezes minado de preconceitos, acerca de
costumes, hdbitos, crengas, organizag¢do social etc. A visGo indianista, nesse sentido,
construiu-se “[...] muitas vezes caricata e distanciada da realidade, como em ‘Os
timbiras’, ‘Medita¢do’, ‘Cang¢do do Exilio’, ‘I-Juca-Pirama’ e ‘Seus Olhos’, de Gongalves
Dias” (COSTA; LIMA; SANTOS, 2019, p. 1807), ou ainda a exemplo de romances como
Iracema e O Guarani, de José de Alencar.

Passado um século da Independéncia do Brasil, em 1922, e apés a Semana de
Arte Moderna, tem-se a proposta de se distanciar da literatura europeia amplamente
difundida em solo brasileiro e enraizada também na formagéio da literatura do pais. A

partir do Modernismo brasileiro, portanto, temos uma nova abordagem da identidade

4 A ideia de cultura aqui estd em didlogo com Comunidades Imaginadas (2008), de Benedict
Anderson.
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nacional (COSTA; LIMA; SANTOS, 2019, p. 1807), contestadora, inclusive, daquela
abordagem romdntica fruto da influéncia da literatura europeia a partir da
colonizagdo.

Sob outra perspectiva e apdés uma luta de décadas visando reconhecimento
histérico, cultural e étnico nos ambientes de ensino, os povos indigenas obtiveram o
resultado de seus esforgos concretizado por meio da Lei n° 10.639/2003, que apés
cinco anos foi também base para a Lei n° 11. 645/2008 que a substituiu, sancionada
pelo entdo Presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva. Assim, foi estabelecida a
obrigatoriedade da presenca da histéria e cultura indigena nos curriculos da Educagdo
Bdsica, como disposto no segundo Pardgrafo, em que conteiddos da histéria e cultura dos
povos indigenas brasileiros deverdo ser “ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas dreas de educagdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras” (BRASIL, 2008, p. 1).

A alteragéo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
sofreu no dia 10 de marco de 2008 surgiu como uma tentativa de reparar o equivoco
histérico sofrido pelos povos origindrios do Brasil que, além de estarem pouco presentes
nos ambientes escolares, eram vistos principalmente através da otica de seus
colonizadores, no caso da literatura, sobretudo a partir da perspectiva indianista ou
ainda moderna.

Além disso, quando nos voltamos ao ensino do texto literdrio indigena na
Educacdo Bdsica, é possivel perceber que a iniciativa do Governo Federal e de diversas
instituicdes em tornar a cultura das etnias indigenas brasileira mais conhecida esbarra
na falta de repertério dos professores que, como explica Thiél (2013, p. 1177),
“desconhecem os autores indigenas ou julgam suas obras por critérios candnicos

ocidentais de literariedade”. Ainda conforme a autora,

[v]érios fatores contribuem para o desconhecimento da literatura
indigena brasileira. Embora a produgdo de obras indigenas no Brasil
esteja em crescimento desde a Ultima década do século XX, com
autores de vdrias etnias sendo reconhecidos através de premiagdes
pela qualidade de sua produgdo literdria, a circulagdo dos textos
indigenas brasileiros é ainda reduzida se comparada daquela das
publicagées de autores indigenas norte-americanos. Mesmo havendo a
publicagdo de contos, poemas, crdnicas, textos de diversos géneros,
poucos sdo os leitores que léem estes textos como obras literdrias ou
neles buscam mais que o elemento exético que torna a identidade
indigena do autor objeto de curiosidade. (THIEL, 2013, p. 1177)

As adversidades identificadas por Thiél vdo ao encontro do que identifica Graga

Gralna em “Literatura Indigena no Brasil contempordneo e outras questées em aberto”
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(2012, p. 268-269), a saber, que ao longo da colonizagdio, os povos indigenas foram
impossibilitados de relatar seus saberes e vivéncias em seu préprio idioma através da
escrita. Por essa razdo, a presenga da literatura oral como modo de manter na meméria
parte de sua histéria, ainda que minimamente, foi a Unica alternativa por séculos.

A cultura da oralidade, nesse contexto, € um simbolo de sobrevivéncia e de
resisténcia contra a cultura dominante. Atualmente, a literatura indigena pode ser
encontrada também em livros. Por outro lado, ficam claros tracos da narrativa oral
construida “com base na repeticdo, que assegura a continuidade do que é relatado;
contudo, repeticdo ndo estd aqui associada & imutabilidade, mas sim & reinvengdo e
atualizacdo textual constantes” (THIEL, 2013, p. 1180) que nas folhas impressas ou

online surgem associadas a estratégias grdficas e visuais. Nesse sentido, temos:

E como cada povo tem seus valores culturais, modos de ser, de viver e
de ensinar, para afirmar sua identidade, os indigenas se inseriram na
educagéio ndo indigena para garantir seus direitos enquanto cidaddo
brasileiro. Assim, surge, em 1980, as primeiras publicacdes escritas de
literatura indigena, dos escritores Kaka Werd Jecupé, com A terra dos
mil povos: histéria indigena do Brasil contada por um indio, Daniel
Munduruku, com A primeira estrela que vejo é a estrela do meu desejo e
outras histérias indigenas de amor, Gragca Graina, com Canto Mestizo
(1999) e Eliane Potiguara, com os livros Akajutibird: terra do indio
Potiguara e A Terra é a Mde do indio. (COSTA; LIMA; SANTQOS, 2019,
p. 1811-1812)

Antes que os indigenas tivessem a liberdade de manter a meméria e a cultura de
seus ancestrais vivas por meio de livros impressos ou em espacos virtuais que estdo ao
alcance dos que possuem aparelhos eletrénicos, o trabalho de antropdlogos e de
etnégrafos como o alemdo Curt Unckel Nimuendaji possibilitou a catalogagdo de
narrativas de diversas etnias — inclusive de algumas ja@ extintas.

Como a proposta do presente artigo estd atrelada a uma narrativa colhida
durante o trabalho de campo de Unckel Nimuendajd em uma aldeia situada no Estado
do Pard, discorreremos brevemente a seguir sobre sua motivagdo em se engajar &
pesquisa etnogrdfica dos povos tradicionais do Brasil até o momento da expedicdo que
resulfou na coleta de dados sobre a religido e as tradicdes da etnia Xipaya do Alto

Xingu.

O itinerario de Curt Unckel (Nimuendaj0) até os Xipaya
Impulsionado pela vertente filoséfica, pela atragéio por contos sobre magia e

encantos e pelo debate politico e social que permeava o Romantismo alemdo, o entdo
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Curt Unckel chegou ao Brasil em 1903 “sem nenhuma formagdo especifica, mas
iluminado pelo espirito do seu tempo” (WELPER, 2002, p. 45).

Para Unckel Nimuendaiju, estar em solo brasileiro representava a oportunidade
de realizar um sonho de criangca, posto que no decorrer de sua inféncia era comum
encontrd-lo constantemente debrucado sobre revistas de geografia, livros ou “brincando
de indio” (CAPPELER, 1962, p. 14). O imagindrio de Unckel Nimuendaji acerca dos
povos tradicionais da América do Sul foi construido a partir da leitura literdria e do
estudo de mapas — fruto do trabalho de viajantes — como aponta Elena Monteiro
Welper em “Curt Unckel Nimuendaji: um capitulo alem&o na tradi¢cdo etnogrdfica

brasileira” (2002, p. 50). Destacamos:

Essa crianga, que foi Curt Unckel, aprendeu no berco natal a amar as
florestas com as suas lendas e as suas tradi¢des, os seus seres e as suas
divindades; aprendeu a revolver sob a grama, crespa e suave, as
ruinas onde hd sempre um tesouro que a Poesia toca de beleza e a
Ciéncia pde a autenticidade em divida. (PEREIRA, 1946, p. 10-11)

Em 1905, Unckel Nimuendaji foi contratado como ajudante de cozinheiro pela
Comissdo Geogrdfica e Geoldgica de Séo Paulo. Na ocasido, deu inicio ao seu trabalho
etnogrdfico ao longo de rios situados no sertéo paulista. Ele esteve vivendo quase
ininterruptamente com e como o povo Apapocuva-Guarani, etnia da aldeia do Rio
Batalha. Esta convivéncia ocasionou na integracdo do etnégrafo ao grupo que em 15 de
julho de 1906 o batizou® Nimuendaiji. Curt Unckel Nimuendaji esteve entre os Guarani,
sua etnia adotiva, até o ano 1907 (WELPER, 2002, p. 51).

Em 1909, a convite do diretor do Museu Paulista, o etnégrafo autodidata
participou de uma expedicéio onde esteve com a etnia Xavante de Sdo José dos
Campos Novos. Por meio de seus artigos e cartas, que além de denincias também
continham propostas de agdes pacificadoras em prol dos povos tradicionais, Unckel
Nimuendajo expressou sua indigna¢do ao presenciar conflifos e o assassinato de
populacdes que culminariam em sua extingdo.

Entre os anos 1910 e 1913, no cargo de “auxiliar de sertdo” do Servico de
ProtecGo aos indios e Localizagéio de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), Unckel

Nimuendaiju participou de expedicdes, conviveu com outras etnias, fez registros textuais

5 O termo indio, que aqui surge por meio da citagdo de Cappeller em 1962, antecede o
movimento indigena organizado no Brasil em 1970 que se opde ao uso pejorativo e genérico
que a palavra indio representa.

6 Apesar do termo “batizado” designar uma ceriménia cristd, ele foi empregado pelo préprio
Unckel Nimuendaji para descrever o ritual que o tornou integrante da etnia Apapocuva-
Guarani.
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e fotogrdficos nos estados de Sdo Paulo, Parand e Mato Grosso. Ainda em 1913, ele
foi transferido para o Rio de Janeiro e prestou servicos para o Ministério da Agricultura
por alguns meses (GRUPIONI, 1998, p. 176). Apds esse periodo no Rio de Janeiro, ele
foi transferido para Belém, mas ainda como funciondrio do SPI.

Unckel Nimuendaju vai para Belém ainda em 1913, aos 30 anos de idade e com
aproximadamente uma década de exercicio no campo etnogrdfico. Sua chegada &
capital paraense representou ndo apenas uma mudanga radical em sua drea de
atuag¢do — do Sul do Brasil para a Regi@o Norte — como também sua instalagdo no até
entdo polo etnogrdfico e geogrdéfico daquele periodo.

Em 1915, ao ser demitido do SPI, ele teve autonomia para firmar novos elos que
culminaram em sua participagéio em uma breve expedicdo ao longo de rios que banham
o Pard e o Amapd. Unckel Nimuendaju, no curto espago de tempo desta expedicdo,
interagiu com a etnia Aparai. Tal contato resultou na sua primeira cole¢do etnografica
dividida entre o Museu da Universidade da Filadélfia (nos Estados Unidos) e o Museu
Goeldi — este estd situado em Belém, no Estado do Pard. De 1916 a 1919, o etnégrafo
alem@o conviveu com membros das aldeias Jurina, Kurudya, Arara, Kayapé e Xipaya
localizadas ao longo dos rios Iriri, Curud e Xingu, no Pard (GRUPIONI, 1998, p. 177).

A narrativa proveniente da literatura oral — que langcaremos como parte da
proposta de Letramento Literdrio abarcando a “literatura indigena™ dos povos
tradicionais da Amazénia em lingua alemé@ — estd no material colhido por Unckel
Nimuenddaiju entre os anos 1918 e 1919 e publicado pela revista Anthropos sob o titulo
“Bruchstiicke aus Religion und Uberlieferung der Sipaia-Indianer” (1922).

Neste artigo, Unckel Nimuendaji compartilha com os leitores seus registros de
relevéncia histérica acerca da cultura e do modo de vida dos indigenas Xipaya situados
no Alto Curud. Além disso, descreve algumas das dificuldades que encontrou para
catalogar como de fato se davam os rituais religiosos por perceber que os membros da
etnia estavam sujeitos a cristdos que ndo os permitiam praticar sua religido de origem

livremente, conforme descreve o etnégrafo no trecho abaixo:

Os presentes apontamentos tém a desvantagem de terem sido feitos
em condi¢des bastante desfavordveis. O pequeno bando misero dos
Xipaya que encontrei, em 1918 e 1919, em Boca do Baul no alto do
rio Curud estava sendo tdo pressionado por seus patrdes cristdos que
foi obrigado a se impor multiplas restricdes na prdatica de sua religiéo.
Mas ndo acredito que a ruina social da tribo tenha influenciado de
alguma maneira substancial suas ideias fundamentais e tradi¢cdes: em

7 Chama-se de “literatura indigena” a obra genuvinamente produzida por povos tradicionais
(THIEL, 2013, p. 1178).
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todos os casos, os §ipéic ndo viraram cristdos. (NIMUENDAJU, 2019,
p. 35)

Outros aspectos como o tronco linguistico dos Xipaya, sua fonte de sabedoria,
como tratam seus doentes com plantas e magia, fotos das dangas de seus rituais,
imagens de alguns desenhos feitos pelos indigenas que retratam deménios, a crenca dos
Xipaya sobre como haveria se dado a origem de sua etnia, relatos de acontecimentos
que narram sua trajetéria histérica e diversas narrativas também estdo presentes no
artigo de Unckel Nimuendaji que em julho de 1981 teve sua vers@o traduzida para o
portugués publicada pela Revista Religio e Sociedade com o titulo “Fragmentos de
religido e tradicéo dos indios Sipdia: contribuicdes ao conhecimento das tribos de indios
da regido do Xingu, Brasil Central”.

Segundo dados do Instituto de Terras do Pard (ITERPA, 2015), os Xipaya ainda
podem ser encontrados ao Sul do Estado do Pard, na cidade de Altamira — nas terras
tradicionalmente ocupadas por eles conforme previsto em Lei. Contudo, o processo de
colonizag¢do europeia implantado no Brasil promoveu a descaracterizagdo cultural de
diversas etnias e ocasionou a morte de muitas linguas indigenas, entre elas a dos
Xipaya que pdde “voltar a vida” a partir do projeto do professor e pesquisador
Nelivaldo Cardoso Santana que comenta sobre seu trabalho em entrevista publicada

pela revista Isto E em 25 de abril de 2019:

Conseguimos ‘ressuscitar’ a lingua dos Xipaya do Pard como parte de
um projeto de nossa Universidade8. Os descendentes estavam
dispersos, trabalhando em fazendas no Sul do Paré e no Mato Grosso,
e foram se encontrando na década de 1990. Depois conseguiram um
territério para se instalarem, mas j& ndo falavam sua lingua. A Unica
falante do idioma era Maria Xipaya, uma mulher idosa. Ela foi
gravada falando e cantando. E assim desenvolvemos uma gramdtica
bdsica. (AFP, 2019)

A partir dos apontamentos feitos, torna-se perceptivel que o trabalho de resgate
da cultura e tradigdo dos povos origindrios do Brasil — em especial os da Amazénia —
dialoga com a pesquisa etnogrdfica sobre a RegiGo e também com interesses dos
Estudos Literdrios e Linguisticos. Logo, para que a presenca da literatura indigena seja
mais frequente nas salas de aula das escolas (inclusive no contexto de uma lingua

estrangeira), se faz necessdrio que sejom pensadas e/ou langadas propostas que

8 Aqui, o professor Nelivaldo Cardoso Santana se refere & Universidade Federal do Paré,
Campus Altamira, onde atua como pesquisador e docente da drea de Estudos Linguisticos.
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permitam que a relag¢do intercultural e interdisciplinar ocorra no ambiente escolar, de

acordo com o que apresentaremos no tépico a seguir.

Um caminho de leitura, uma proposta de ensino

Em didlogo com os conceitos e discussdes que concisamente apresentamos no
decorrer dos tépicos anteriores, inferimos que a proposta de ensino e aprendizagem
que sugerimos para estudantes em idade escolar é vdlida para viabilizar uma proposta
de Letramento Literdrio e promover a interculturalidade, aqui entre o Brasil e a
Alemanha, e mesmo no préprio Brasil, uma vez que se trata da leitura de um texto de
literatura indigena. Além disso, o texto indigena, ainda que registrado por meio do
trabalho de Curt Unckel Nimuendaji, é também interdisciplinar, j& que contempla
aspectos histéricos, antropoldgicos, etnogréficos e literdrios. Nesse sentido, mantemo-nos
em consondncia com o que descreve a Lei n° 11. 645/2008, ou seja, quanto &
obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria dos povos tradicionais nas escolas.

A nossa proposta tem como modelo a “Sequéncia Bdsica” descrita por Rildo
Cosson no livro Letramento literdrio: teoria prdtica (2016), cuja composicbio é dividida
entre as seguintes etapas: “Motivagdo”, “Introducdo”, “Leitura” e “Interpretagéo”. Ainda
em nossa proposta, em diferentes etapas, contemplaremos a incluséo de duas oficinas
também apresentadas por Cosson (2016): “Mitologia brasileira” e “Mudando a
histéria”. O texto literdrio que deve ser lido é a narrativa “Jaboty und Ardra”
(NIMUENDAJU, 1922, p. 389-390) proveniente da literatura oral da etnia Xipaya e
catalogada por Unckel Nimuendajd no artigo “Bruchsticke aus Religion und
Uberlieferung der Sipaia-Indianer” (1922).

O primeiro momento, a “Motivacdo”, faz-se necessdria, segundo Cosson (2016),
uma vez que os leitores devem ser previamente preparados para o que encontrardo no
texto. A ambientagdio ao conteddo presente no texto literdrio favorecerd diretamente a
compreensdo no processo de leitura. Portanto, “[o] sucesso inicial do encontro do leitor
com a obra depende de boa motivagdo” (COSSON, 2016, p. 54).

Ainda sobre a fase “Motivagéio”, o autor afirma que os alunos devem ter espago
para se posicionar ou responder perguntas referentes a temas que remetam ao que
poderd ser observado também no texto que serd lido em momento posterior. Assim
sendo, em vista de motivar os alunos, sugerimos que a oficina “Mitologia Brasileira”
(COSSON, 2016, p. 128) seja implementada em sala como a primeira etapa da aula,
de modo que os participantes acessem conhecimentos sobre narrativas indigenas e
possam compartilhar esse repertério com o grupo. Por meio dessa oficina criada com a

finalidade de introduzir textos mitolégicos, tal como recomenda Cosson, o(a)
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professor(a) retoma a presenca e importéncia de narrativas como constituintes da
cultura em que estdo inseridos, aqui, sobretudo, do contexto amazdnico.

A segunda etapa da “Sequéncia Bésica” chamada de “Introdugdo”, estdgio em
que o autor e a obra literdria sdo apresentados aos alunos (COSSON, 2016, p. 57),
deve ser bem planejada para que ndo se torne uma aula voltada apenas para a vida
e obra do escritor, ou ainda, que incorra em andlises biografistas do texto. E importante
voltar-se ao “que estd dito para o leitor” (COSSON, 2016, p. 60) no texto, de modo
que o texto se preserve como protagonista jG nesse momento introdutdrio.

Perante as colocacdes de Cosson, propomos que na fase introdutéria seja
exposto aos alunos: 1) a origem alem& de Curt Unckel Nimuendajd e quais seus
interesses de pesquisa; 2) a influéncia da literatura no surgimento do apre¢o do
etnégrafo autodidata pelos povos tradicionais do Brasil; 3) caracteristicas do periodo
histérico em que etnégrafo esteve em Belém do Pard; 4) sua estadia entre os Xipaya em
didlogo com a apresentagéo do artigo “Bruchstiicke aus Religion und Uberlieferung der
Sipaia-Indianer” (1922) publicado como resultado de suas observacgdes; e 5) exposicdo
da narrativa “Jaboty und Ardra” (NIMUENDAJU, 1922, p. 389-390) em didlogo com a
averiguacdo de eventuais conhecimentos prévios sobre a narrativa por parte dos alunos,
seguido de uma verificagdo dos termos em alemé&o, retirados da narrativa, que jd
podem ser conhecidos e/ou deduzidos pelos alunos, como nome de membros da familia,
cores, frutas, animais, partes do corpo e instrumentos musicais.

Ao decorrer da apresentagdo do artigo “Bruchsticke aus Religion und
Uberlieferung der Sipaia-Indianer” (1922) (item 4 da “Introdugéo”), seria interessante
que exemplares impressos da versdo completa do artigo em que a narrativa estd
inserida fossem entregues aos alunos para serem tateados e explorados, visto que
“lilndependentemente da estratégia usada para introduzir a obra, o professor ndo
pode deixar de apresentd-la fisicamente aos alunos” (COSSON, 2016, p. 60). Com o
artigo em mdos, é possivel realizar a leitura coletiva de elementos paratextuais que
auxiliardo a contextualizar a obra que serd lida na etapa seguinte.

A selecdo da narrativa “Jaboty und Ardra” (NIMUENDAJU, 1922, p. 389-390)
se deu a partir da observacdo da presenca de temas que acreditamos permear a vida
dos alunos no contexto escolhido, como, por exemplo, as dificuldades de relacionamento
que se apresentam entre pais e filhos diante de discordéncias de escolha e opinido, e o
relacionamento amoroso entre individuos de realidades e modos de vidas opostos —
aqui o Jabuti e a Arara, de espécies diferentes, que tentam adaptar-se um ao outro. Em

vista disto, compreendemos que a escolha de temas especificos favorece a participagdo
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dos alunos, de modo que hd mais chances de que se sintam & vontade para interagir e
expor posicionamentos no decorrer da aula.

Planejamos a “Intfrodu¢do” dessa maneira para que também os aspectos
interculturais e interdisciplinares presentes na literatura oral possam ser explorados e
conhecidos pelos alunos, de modo que tenham melhores condi¢ées de perceber qual
amplitude podem alcangar as obras literdrias e como outras disciplinas podem auxiliar
na preservagdo e perpetuagdo da cultura dos povos origindrios do Brasil.

No passo que corresponde & “Leitura”, Cosson (2016, p. 62) destaca a
importdncia da supervisdo do(a) professor(a) no decorrer desse processo ainda que se
trate de textos curtos — a exemplo da narrativa que selecionamos —, pois “[a] leitura
escolar precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢do, um objetivo a cumprir, e
esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se pode confundir, contudo,
acompanhamento com policiamento” (COSSON, 2016, p. 62). Especialmente no contexto
de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, deve-se ajudar os alunos a lidar
com eventuais obstdculos, como a compreensdo e pronincia de palavras pouco
conhecidas.

Para que a experiéncia com a leitura literdria seja vivenciada em seus
pormenores, e para que o(a) professor(a) possa perceber as dificuldades e facilidades
dos alunos enquanto eles estiverem em contato com um texto em lingua alemd, indicamos
que a leitura da narrativa “Jaboty und Ardra” (NIMUENDAJU, 1922, p. 389-390) seja
realizada em voz alta, de maneira compartilhada e com pequenos intervalos nos quais
os alunos devem ser estimulados a dividir com o(a) professor(a) e colegas suas
impressdes®.

O caminho construido pela “Motivagdo”, “Introducdo” e “lLeitura” direciona os
alunos para o Ultimo estdgio da “Sequéncia Bdsica” de Cosson: a “Interpretacdo”. Nesse
momento, a interferéncia da escola — representada pelas etapas anteriores — deve ser
cessada para que haja a somatéria da leitura da obra e os conhecimentos e vivéncias
prévias dos leitores, de modo que se possa edificar de fato uma experiéncia de
Letramento Literdrio (COSSON, 2016, p. 65).

Ainda que a interpretagdo textual seja interna, e, entdo, individual,

a histéria de leitor do aluno, as relagées familiares e tudo mais que
constitui o contexto da leitura sdo fatores que vdo contribuir de forma
favordvel ou desfavordvel para esse momento interno. A
inferpretagdo é feita com o que somos no momento da leitura. Por isso

9 Cabe mencionar que a narrativa indigena escolhida é bastante curta, se estende por apenas
34 linhas.
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por mais pessoal e intimo que esse momento interno possa parecer a
cada leitor, ele continua sendo um ato social (COSSON, 2016, p. 65).

Apods essa etapa, temos a internalizacdo interpretativa: a ocasidio de externar as
impressdes apreendidas da obra lida em sala de aula. O referido termo marca uma
caracteristica da leitura feita em processos de Letramento Literdrio, de modo que o
sentido do texto se concretiza e se materializa como uma realizagdo comunitaria e
partilhada. O espaco destinado & interpretagéio externa e em grupo permite que a
compreensdo individual adquira novas formas e alcance um outro patamar, ou seja, a
leitura coletiva leva ao fortalecimento da comunidade de leitores (COSSON, 2016, p.
65-66).

Dito isto, e para que haja o registro da interpretagéo dos alunos, recomendamos
destinar parte desta etapa para que os participantes possam tecer comentdrios acerca
da leitura da narrativa “Jaboty und Ardra” (NIMUENDAJU, 1922, p. 389-390)
livremente, em alemdo ou portugués, a depender do nivel linguistico do grupo.

A seguir, partindo da alegag¢do de Cosson (2016, p. 72) de que “a sequéncia
ndo é algo intocdvel”, uma proposta que pode ser muito produtiva no contexto de
ensino de lingua estrangeira, é a produgdo textual por parte dos alunos. Aqui a
proposta seria a escrita ficcional em didlogo com a narrativa lida. Como menciona
Cosson, a escrita ficcional seria uma outra forma de compreender o impacto da obra
sobre os alunos, quais os sentidos que eles atribuem ao texto literdrio lido, bem como,
representaria uma ferramenta de observagcéio da influéncia das outras fases da
“Sequéncia Bdsica” sobre a fase de “Interpretagdo”.

Como sugestdo para esse momento de producdo textual, que deverd
desenvolver-se preferencialmente na lingua estrangeirq, isto é, em alemdo, indicamos a
oficina “Mudando a histéria” (COSSON, 2016, p. 134), que relne as caracteristicas
propicias para atingir os objetivos supracitados, |G que consiste em reescrever o epilogo
da obra para que a mesma apresente desfechos inéditos. Para o novo final, é possivel
excluir as Ultimas linhas escritas pelo autor ou, simplesmente, dar continvidade de onde a
obra terminou, podendo inclusive inserir novas personagens. Esta atividade poderia ser
feita individualmente ou em pequenos grupos, a depender da dinédmica da turma e do
tempo disponivel. O mais importante é observar se hd coeréncia no texto criado e
explorar a reflex&o sobre a leitura compartilhada da narrativa.

Em um grupo que esteja no nivel B1, por exemplo, cujos alunos seriam “capaz[es]
de narrar uma histéria” (QECRL, 2001, p. 97), uma oficina com o texto proposto que

contemplasse 4 encontros de 1h30 poderia ser uma alternativa vidvel. Contudo, a
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adaptacdo do nimero de horas e encontros deve ser sempre considerada, uma vez que
todo grupo, mesmo que identificado em um mesmo nivel de proficiéncia, possui
caracteristicas particulares. A predominéncia da comunicagéo em portugués ou alemdo
ao longo dos encontros, assim como a producdo dos participantes, ademais, também
estd sujeita ao nivel linguistico do grupo. Compreendemos, contudo, em vista de nossa
proposta, que em qualquer das alternativas o ensino e aprendizagem de Literatura no
contexto de Alemdo como Lingua Estrangeira (ALE/DaF) estd presente e em didlogo com
prdticas de Letramento Literdrio, assim como o desenvolvimento linguistico dos

participantes em lingua estrangeira.

Consideragoes Finais

Ao longo deste trabalho, buscamos refletir sobre a definicéio de Letramento
Literdrio e sobre como se daria uma proposta nesses moldes no contexto de ensino e
aprendizagem de Alemé&o como Lingua Estrangeira (ALE/DaF). Em nossa proposta tem-
se o interesse em explorar o didlogo entre outras culturas distintas e também de
promover a potencialidade transdisciplinar do texto literdrio, também em vista da
Literatura como disciplina instituida e drea de pesquisa, corroborando para a formagdo
humanistica do sujeito no contexto da Educagdo Bdsica.

Ao nos depararmos com exemplares da literatura oral resgatada por meio de
registros etnogrdficos, percebemos que as narrativas indigenas nos revelam crengas,
costumes entre outras caracteristicas da cultura de nossos ancestrais. Fazer meméria aos
povos tradicionais do Brasil nos situa no processo de colonizagéio, sobretudo a respeito
de como hoje vivenciamos a relagéio com a cultura indigena, a perseguicdo a que foram
sujeitados, o perigo constante que ainda vivenciam e os processos de exterminio e
extingdo vividos pelas etnias, também denunciados pelo trabalho de Curt Unckel
Nimuendaiju.

Compreendemos, nesse sentido, que o cumprimento da Lei n°® 11. 645/2008 é de
fato necessdrio para que, ainda na fase escolar, criangas e jovens adquiram consciéncia
do contexto regional (e nacional) em que estdo inseridos, da riqueza literdria presente
na cultura origindria, da capacidade de transpor barreiras por meio da leitura de
literatura, seja em vista dos alunos ou dos professores. Que o ambiente de ensino e
aprendizagem de Literatura proporcione uma alternativa para a imersdo (inter)cultural.

Dito isto, esperamos que a proposta e os impulsos diddticos apresentados aqui
possam representar para professores da Educagdo Bdsica, docentes de IES e outros
pesquisadores uma alternativa para o ensino de Literatura no contexto de ALE/DaF.

Estimamos que o presente artigo indique para a gama de possibilidades existente
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quando se considera o texto literdrio no contexto de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira ndo como mero instrumento para o desenvolvimento linguistico, mas
ambiente em que culturas se encontram e podem ser vivenciadas por meio da leitura
literdria, de modo que o desenvolvimento linguistico passe a ser ndo um objetivo, mas

sim uma consequéncia de processos de ensino e aprendizagem de Literatura.
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