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A SEQUENCIA DIDATICA COMO UMA PROPOSTA DE
INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE APRENDIZAGEM
DE INGLES PARA CRIANCAS

THE DIDATIC SEQUENCE AS A PROPOSAL OF
ASSESSMENT INSTRUMENT OF ENGLISH LEARNING
TO CHILDREN

Juliana Reichert Assuncao Tonelli
Livia de Souza Padua

RESUMO: O dispositivo sequéncia didatica (SD) preconiza o ensino de linguas por meio de atividades
escolares, organizadas em torno de um género textual oral e/ou escrito. Dentre suas finalidades, uma SD
permite uma avaliagdo de tipo formativa, assentada em critérios concretamente definidos, permitindo ao
professor desfazer-se de julgamentos subjetivos. Esta pesquisa investigou até que ponto o dispositivo SD
pode ser utilizado como instrumento de avalia¢do da aprendizagem de lingua inglesa em criangas. Para
a geragdo de dados, foi desenvolvida e aplicada uma SD em uma turma de quinto ano do ensino
fundamental. Os dados apontam que avaliar por meio da SD diversifica os percursos do ensino-
aprendizagem e pode, entdo, ser um instrumento que beneficia a diversidade individual e contribui com a
avalia¢do continua.

PALAVRAS-CHAVE: sequéncia didatica; avaliagdo; ensino de lingua inglesa para criangas.

ABSTRACT: The didactic sequence (DS) device advocates language teaching by means of school
activities organized around a written and / or oral textual genre. Among its purposes a DS allows a
formative type of assessment based on specifically defined criteria allowing the teacher to avoid
subjective judgments. This research investigated the extent to which the DS device can be used as an
evaluation tool for English language learning in children. For the generation of data a DS was developed
and applied on a fifth grade class of an elementary school. The data point that to evaluate through a DS
diversifies teaching and learning routes, and can then be a tool that benefits the individual diversity and
contributes to continuous assessment.

KEYWORDS: didactic sequence; assessment,; teaching English to children.

1. Introducio

Nos tltimos anos o numero de pesquisas desenvolvidas no Brasil sobre o ensino
e aprendizagem e a formacao de professores de lingua inglesa para criangas (LIC) tém
obtido destaque na grande area da linguistica aplicada (LA daqui por diante).

O livro organizado por Rocha et al. (2010), “Lingua Estrangeira para Criangas:

" Docente no Departamento de Letras Estrangeiras Modernas na
Universidade Estadual de Londrina e no Programa de Pds-graduacao em
Estudos da Linguagem na mesma Universidade, doutora pela Universidade
Estadual de Londrina, teacherjuliana@uol.com.br

" Tutora interativa na Universidade Norte do Parana, mestre pela
Universidade Estadual de Londrina, livia_s_padua@hotmail.com



509

Ensino-Aprendizagem e Fung¢do Docente”, serviu de motivagdo principal para
realizarmos um mapeamento de pesquisas desenvolvidas sobre LIC em nosso pais. O
mapeamento foi realizado pelos participantes de um projeto integrado (ensino, pesquisa
e extensdo)' e, a partir dele, foi possivel evidenciar as tematicas mais e menos
exploradas no ambito de LIC. Dentre os temas mais recorrentes, estdo o uso de historias
infantis no ensino de LIC (SANTOS, 2012; TONELLI, 2005, 2008a, 2008b); a
formacdo de professores de LIC (TONELLI; CRISTOVAO, 2010); o uso de musicas
e/ou do ludico no ensino de LIC (CRISTOVAO; GAMERO, 2009; ROCHA, 2009;
TAMBOSI, 2006) ¢ o livro didatico no ensino de LIC (GIESTA, 2007; LIMA, 2010;
MACHADO, 2008). Por outro lado, poucos foram os trabalhos encontrados acerca de
parametros oficiais para o ensino de LIC (ROCHA, 2010) e sobre a avalia¢cdo no ensino
desta (COSTA, 2009; PADUA, 2016).

A partir de tal constatagdo e de nossa propria pratica docente, na qual nos
deparamos, muitas vezes, com dificuldades de como realizar a avaliagdo da
aprendizagem de criancas aprendendo inglé€s, estabelecemos este ultimo como objeto de
nossa investigagao.

Com vistas ao melhor delineamento do foco de estudo e considerando que
nossas pesquias vém se ocupando, essencialmente, do ensino e da aprendizagem de LIC
com base em géneros textuais, o objetivo deste artigo é investigar até que ponto o
dispositivo SD, assim como proposto por Dolz et. al (2004), pode ser utilizado também
como instrumento de avaliagdo no ensino de LIC.

Além desta parte introdutéria e das consideragdes finais, o presente artigo esta
organizado em duas partes. Na primeira apresentamos os alicerces tedricos utilizados na
pesquisa. Em seguida, trazemos o percurso metodologico, quando versamos sobre a
geracdo de dados, a apresentacdo e a discussao dos resultados.

2. Fundamentacao Tedrica

Nesta secdo desenvolvemos o referencial tedrico que sustentou nossa pesquisa.
Assim, discorremos sobre o ensino de LIC por meio de géneros textuais, seguido pelas
defini¢des de SD. Posteriormente, evidenciamos os principais conceitos de avaliacdo
disseminados pela literatura especializada, a avaliagdo em criangas e, também, a
avaliagdo em criangas aprendendo lingua inglesa (LI). Para finalizar, abordamos as
defini¢des e aplicagdes da avaliagdo formativa.

2.1 Géneros textuais e ensino de linguas estrangeiras para criangas

O ensino de linguas estrangeiras para criangas orientado por gé€neros textuais ¢
um tema que vem sendo discutido e pesquisado pelo fato de possibilitar um ensino
contextualizado (TONELLI, 2005; SCAFFARO, 2006; KLEIN, 2009). Contudo, no
ambito do ensino de lingua estrangeira para criangas (LEC) e LIC, sdo poucas as

1 Coordenado pela professora Juliana Reichert Assuncao Tonelli na
Universidade Estadual de Londrina (UEL) Uma investigacao por meio de web
sites foi executada a fim de levantar o nUmero de pesquisas e quais 0s
temas mais recorrentes no ambito de LIC a partir da qual pudemos
identificar as teméaticas mais pesquisadas.
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pesquisas que se pautam em tal perspectiva. Ao tratarmos do assunto, recuperamos aqui
trés trabalhos identificados sobre ensino de LEC e LIC com base em géneros textuais, a
saber: Tonelli e Cordeiro (2014), Buose (2016) e Queroz (2016).

O trabalho de Tonelli e Cordeiro (2014) discute maneiras de sensibilizar a
aprendizagem de LI com criangas entre quatro e cinco anos € propde o ensino por meio
de genéros textuais, mais especificamente, o género historia infantil.

Buose (2016), por sua vez, investiga o processo de ensino e aprendizagem de
LIC e como esse ocorreu em uma oficina desenvolvida no Programa Mais Educacdo no
contraturno de uma escola municipal de Sinop, no Mato Grosso. A autora fundamentou
teoricamente seu trabalho na perspectiva sociointeracionista, no ensino de LEC, nas
caracteristicas de criangas aprendizes de uma segunda lingua, bem como no
planejamento das aulas, nas habilidades do professor e na formagao deste.

Queroz (2016) objetivou compreender a contribuicdo de uma SD, elaborada a
partir de um conto de animais, para a compreensao e produ¢do oral nas aulas de alemao
para criangas e, para isso, propds a utilizagdo de uma SD como instrumento de ensino.
Ancorada nos pressupostos tedrico-metodologicos do interacionismo sociodiscursivo
(ISD), a pesquisadora inerteveio no ensino e na aprendizagem de criangas de quatro e
cinco anos, inseridas na rede particular de ensino.

Como podemos observar, os trabalhos que se ocupam do ensino de LEC e LIC
por meio de géneros textuais, mais especificamente, por meio de SD, embora tenham se
revelado uma proposta frutifera no contexto em tela, sdo ainda incipientes. Isso posto, a
fim de atingirmos nosso objetivo de pesquisa, apropriamo-nos dos pressupostos teorico-
metodoldgicos que orientam o ensino de linguas, organizados com base em SD, e os
adaptamos para o ensino de LIC.

No item subsequente, apresentamos a defini¢do de uma SD, bem como sua
estrutura de base.

2.2 Sequéncia didatica: defini¢oes e estruturas

Uma SD ¢ definida como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.96).

Com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma SD tem como propdsito
fazer com o que o aluno conheca determinado género textual, bem como suas
peculiaridades, sua linguagem e seu uso a fim de poder fazer uso deste de maneira
adequada em um cenario de comunica¢do determinado. “As sequéncias didaticas
servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Para Dolz et al. (2004, p. 109-110), o ensino de gé€neros orais e/ou escritos por
meio de uma SD deve

[...] preparar os alunos para dominarem sua lingua nas situacdes
mais diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos
precisos, imediatamente eficazes, para melhorarem suas
capacidades de escrever e de falar; desenvolver no aluno uma
relacdo consciente e voluntaria com seu comportamento de
linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo formativa e
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de auto-regulacdo; construir nos alunos uma representagdo da
atividade de escrita e de fala em situagdes complexas, como
produto de um trabalho, de uma lenta elaboragao.

Nesse sentido, acreditamos que o ensino de LIC com base em géneros textuais e
organizado didaticamente em torno de uma SD torna-se relevante por favorecer o acesso
a novos conhecimentos, permitindo que estes sejam consolidados e, a partir disso,
promovam o desenvolvimento das capacidades de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY,
1999) necessarias para o agir linguageiro (Bronckart, 2003) em contextos de uso
daquela lingua estrangeira (LE).

Uma SD ¢ composta da 1) apresentagdo de determinada situagao; 2) da produgao
inicial; 3) seguida de mddulos e, apos estes modulos serem ensinados e aprendidos, ¢
realizada 4) uma producdo final, que tem como finalidade fazer com que o aprendiz
coloque em pratica o que foi estudado. A Figura 1 apresenta o esquema de tal proposta
de ensino:

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Apresentagio .
da FRODUCAD
situagio INICIAL
Figura 1

— Esquema da SD.

PRODUGAD
FINAL

A apresentacao da situacdo ¢ a etapa em que o professor descreve de maneira
detalhada e clara a tarefa que sera realizada pelos alunos ao final da SD. Esse ¢ o
momento essencial do desenvolvimento da mesma, pois os aprendizes devem entender a
relevancia e o proposito da produ¢ao oral ou escrita.

O papel da produgao inicial ¢ diagnosticar o quao familiarizados os alunos estao
com o género a ser trabalhado, suas facilidades e dificuldades e, a partir desse
diagndstico, possibilitar que o professor adapte as atividades necessarias para capacita-
los com o intuito de que eles executem a producao final.

Os modulos visam intervir nas adversidades e dificuldades encontradas, por
meio da producido inicial, e fornecer as ferramentas necessarias para que os aprendizes
possam sana-las e, assim, dominar o género estudado. O numero de modulos e de
atividades presentes em cada um destes ndo é pré-estabelecido. E de incumbéncia de o
docente determinar a quantidade de modulos necessarios para guiar os alunos em
direcdo a realizagdo da produc¢do final e a gama de atividades que estardo contidas em
cada um deles.

De acordo com Gongalves e Nascimento (2010, p. 246), o papel dos mddulos ¢é
de

[...] trabalhar problemas detectados na avaliacdo diagnostica.
Problemas de niveis diferentes: a) representagdo da situacdo de
comunicagdo (contexto de producdo); b) pesquisas e leituras
para melhorar a falta de conhecimento sobre o tema; c)
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atividades para o planejamento do texto: a estrutura mais ou
menos convencional do género; d) atividades sobre o estilo do
género em diferentes autores; e) atividades sobre os titulos. f)
atividades de observacdo e de andlise de textos; g) tarefas
simplificadas de producdo de textos; h) andlise linguistica
(ortografia, pontuagdo, conexdo, coesdo referencial, coesdo
verbal, organizacao sintatica, variante linguistica,
vocabuldrio...); 1) atividades com géneros orais pertinentes.

A produgdo final ¢ a ocasido em que o aluno coloca em pratica tudo o que foi
aprendido durante a realizacdo das atividades no decorrer dos modulos. Nesse momento
o professor pode realizar uma avaliagdo formativa (GONCALVES; NASCIMENTO,
2010) e/ou uma avaliagdo somativa (DOLZ et al. ,2004) e, assim, verificar os resultados
alcancgados.

De acordo com DOLZ et al. (2004), a avaliagdo somativa podera ser realizada
exclusivamente acerca da produgdo final e concerne ao professor a tarefa de determinar
os critérios avaliativos que serdo parametros para a efetivagdo desse modo de avaliagdo.

Durante a realizacdo dos modulos e, antes que a producdo final seja realizada, ¢
possivel que os alunos facam refacgdes. Por meio delas, o professor pode diagnosticar
possiveis dificuldades encontradas pelos aprendizes, sanar as davidas durante a
produgdo e, assim, reformular, caso seja necessario, os médulos que serdo ministrados
em seguida.

A seguir, apresentamos os conceitos de avaliagdo e de avaliacdo em criangas
para, na sequéncia, abordarmos alguns dos aspectos inerentes a avaliacdo em criancas
aprendendo LIC.

2.3 Alguns conceitos de avaliagdo

O termo avaliar®, de acordo com o dicionario Online Informal do ano de 2008,
significa verificar a aquisi¢do de competéncias e habilidades em determinada area do
conhecimento e determinar o grau de retencdo do conhecimento pelo aprendiz.

Segundo Sachetto (2013), a avalia¢do consiste em

[...] um processo abrangente da existéncia humana, que implica
em uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar
seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar
uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os
problemas identificados.

Para Tayler (1974 apud HAYDT, 2008, p. 11), “o processo de avaliacdo consiste
essencialmente em determinar em que medida os objetivos educacionais estdo sendo
realmente alcangados pelo programa do curriculo do ensino”.

Scriven (1978 apud HAYDT, 2008, p. 12) descreve a avaliagdo como

2 Neste trabalho os termos “avaliar” e “avaliacao” sao considerados
sinbnimos.
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[...] uma atividade metodologica que consiste na coleta e
combinagcdo de dados relativos ao desempenho, usando um
conjunto ponderado de escalas e critérios que leve a
classificagdes comparativas ou numéricas, € na justificacdo: a)
dos instrumentos e da coleta de dados; b) das ponderagdes; c¢) da
selecao de critérios.

J& Stufflebeam (1978 apud HAYDT, 2008, p. 12) descreve a avaliagdo como um
“processo de delinear, obter e fornecer informagdes tteis para o julgamento de decisdes
alternativas”.

Benjamim S. Bloom, Thomas Hastings e George Madaus (1983) partilham da
mesma opinido sobre o que ¢ avaliar e caracterizam a avaliagdo como

[...] um método de coleta e de processamento de dados
necessarios a melhoria da aprendizagem e do ensino, [...] um
sistema de controle de qualidade pelo qual se pode determinar, a
cada passo do processo ensino-aprendizagem, se este estd sendo
eficaz ou ndo; e caso ndo esteja, indica que mudangas devem ser
feitas a fim de assegurar sua eficacia antes que seja tarde
demais, [...] um instrumento na pratica educacional que permite
verificar se os procedimentos alternativos sdo igualmente
eficazes na consecucdo de uma série de objetivos educacionais
(apud HAYDT, 2008, p. 13).

Haydt (2008) afirma que elementos comuns tornam possivel caracterizar a
avaliagdo como 1) um processo continuo e sistematico; 2) funcional; 3) orientadora; e 4)
integral. A autora considera que a avaliacdo, compreendida como um processo continuo
e sistematico, “ndo pode ser esporadica, nem improvisada, mas, ao contrario, deve ser
constante e planejada”; a mesma ¢ funcional “porque se realiza em fun¢do de objetivos,
em verificar em que medida os alunos estdo atingindo os objetivos previstos™; ¢
orientadora porque “ndo visa eliminar alunos, mas orientar seu processo de
aprendizagem para que possam atingir os objetivos previstos”; e finalmente ¢ integral
“pois analisa e julga todas as dimensdes do comportamento, considerando o aluno como
um todo” (HAYDT, 2008, p. 13-14).

Hoffmann (2014) sustenta que a avaliagdo deve estar a servigo da aprendizagem,
da melhoria desta, ¢ uma avaliagcdo tradicional, com testes e atribui¢des de notas, nao
contribui com essa melhoria. A autora afirma que, para alunos e professores, os atos de
fazer provas, dar e receber notas, analisar e julgar desempenhos sdo conceitos de
avaliagdo, enquanto, de acordo com suas reflexdes, “a avaliagdo, muito mais do que o
conhecimento de um aluno, ¢ o reconhecimento desse aluno” (HOFFMANN, 2014, p.
3).

Hoffmann (1993 apud FURTOSO, 2011, p. 105) entende a avaliagdo como “uma
acdo provocativa do professor, desafiando o aluno a refletir sobre as experiéncias
vividas, a formular e reformular hipoteses, direcionando para um saber enriquecido”.

Com base nas afirmagdes de Hoffmann (2014), é possivel entdo categorizar que
o processo de ensino-aprendizagem e o modo como a avaliacdo ¢ realizada sdo mais
importantes que apenas evidenciar resultados. Assim, € plausivel afirmar que a trajetoria
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e o desenvolvimento do aluno devem ser colocados em primeiro lugar ao invés da tao
temida nota.

Furtoso (2011, p. 218), por sua vez, afirma que “a avaliagdo ¢ um elemento
integrador entre o ensino e a aprendizagem” e a autora acredita que esta pode exercer
um impacto positivo, quando nio reduzida meramente ao papel de testagem, de
classificacao ¢ de mensuracgao.

Furtoso (2011) cita Scaramucci ¢ Hadji e as pesquisadoras alegam que “a
avaliagdo ndo pode ser abordada como elemento isolado, sendo pelo contrario, elemento
fundamental em todo o processo de ensino e de aprendizagem” (SCARAMUCCI, 1993;
1998; 2006; HADIJI, 2001 apud FURTOSO, 2011, p. 16). A partir da citagcdo prevista,
Furtoso (2011, p. 16) atesta que, “partindo desse pressuposto, de que ensino,
aprendizagem e avaliacdo sdo partes de um mesmo processo, focalizar a avaliagdo nos
permite repensar também as outras duas etapas, o ensino e a aprendizagem”.

Freire (2001, p. 83) reconhece que

ndo € possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica ¢
analisar o que se faz, comparando os resultados obtidos com as
finalidades que procuramos alcangar com a pratica. A avaliacao
da pratica revela acertos, erros e imprecisdes. A avaliacdo
corrige a pratica, melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia.
O trabalho de avaliar a pratica jamais deixa de acompanha-la.

O autor faz uma comparag¢ao da importancia que a avaliagdo exerce no ensino
quando diz que “a pratica precisa da avaliacdo como os peixes precisam de agua e a
lavoura da chuva” (FREIRE, 2001, p. 84).

Furtoso (2011, p. 17), por sua vez, afirma que, “no que diz respeito as Linguas
Estrangeiras (LE), o cendrio da avalia¢do ¢ bem parecido com o que acontece em outras
areas do conhecimento, ou seja, uma tendéncia de reducdo do processo avaliativo a
aplicagdo de provas” e a autora faz sua critica a essa pratica quando diz que,

[...] embora se continuasse reconhecendo que a avaliagdo
educacional visava a analisar o alcance dos objetivos
educacionais, sua fun¢do ndo deveria ser mais a de legitimar a
aprovacao ou reprovacao do aluno e sim subsidiar o processo de
ensino-aprendizagem (FURTOSO, 2011, p. 106).

Para Hoffmann (2008), a agdo de diagnosticar o processo de ensino, precisa ser
cotidiana e contemplar outros instrumentos possiveis, como seminario, debate, relatorio
e observacdo e, como mostra o Quadro 1, apresentado em Haydt (2004 apud
FURTOSO, 2011, p. 109), existem varios outros instrumentos de avaliagdo que podem

ser utilizados.
Fonte: Haydt (2004 apud FURTOSO, 2011, p. 109).
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Teécmicas Instrumentos Observacoes
M0 T 11 Lista de controle ou categonas | Outro termo para anedotario:
1.2 Escala de classificacio - registro aneddtico
1.3 Anedotanio
14 Rotewo de wvisita 4 casa do
aluno
2.1 Cuestionario Segundo Mediano, a entrevista é um
2.1.1 Inventario processo de obter informacdes e o
212 E=cala de atitndes instrumento é o roteiro da entrevista.
22 Roteiro de entrevista
2.3 Sociograma
3. Testagem 3.1 Prova oral Alguns autores chamam de teste s0
(LNt Y O 3.2 Prova escrita aquele  que & padromizado (de
provas) 3.2.1 Dissertativa aprovertamento, de  aptidio, efc).
3.2.2 Objetiva entendendo que a prova testa contendos
- construdida pelo professor  programades & o teste  avalia
- teste padronizado conhecimentes do  alono sem
necessariamente estarem relacionados a
contenidos especificos.
EEOnE Pl il 4.1 Lista de verificacio Alguns  avtores  consideram a
42 Escala de classificacio autoavaliagio como técmica e outros
4 3 Grafico como instrmento.

Figura 2 — Técnicas e instrumentos de avaliagdo

Ao examinar a Figura 2, ¢ possivel verificar o leque de possibilidades de
instrumentos de avaliacdo que o educador pode utilizar e, ao empregar diferentes
instrumentos, alunos e professores podem beneficiar-se; no caso dos alunos, os mesmos
podem atentar que o momento da avaliacdo pode ser uma ocasido de autoconhecimento,
de descontracdo e nao apenas de preocupacao e pavor, como acontece pela aplicagao de
testes, e, no caso dos professores, ¢ a oportunidade que eles possuem de conhecer
melhor seus alunos, compreender as dificuldades que estes possuem e explorar as
capacidades destes.

Cabe, entdo, ao professor, selecionar os instrumentos avaliativos que sejam mais
adequados ao seu contexto de trabalho, especialmente ao publico para o qual ministra
aulas, e se utilizar de outras técnicas que nao unicamente a de testagem.

A partir de todas as concepcdes do que ¢ avaliagdo, podemos dizer que, embora
esta ainda seja conceituada como seletiva, classificatéria e comprovativa, ela exerce
uma funcdo relevante no ensino-aprendizagem, na pratica € no desenvolvimento dos
alunos. Sendo assim, a avaliagdo pode ser considerada um processo que deve ser
realizado para diagnosticar conteudos assimilados e ndo assimilados pelos alunos,
verificar as competéncias adquiridas e analisar a eficacia do método de ensino adotado.

Apos disseminar os conceitos de avaliacdo, discorreremos sobre a avaliagdo em
criangas.

2.4 Avaliacdo em criancas
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Pela falta de critérios sobre como avaliar criangas, torna-se dificil afirmar como
a avaliacdo deve ser realizada.

Para Hoffmann (2000, p. 84), ¢ necessario “perceber a crianca como o centro da
acdo avaliativa, [...] observa-la curiosamente e refletir sobre o significado de cada
momento de convivéncia com ela”, desse modo, as habilidades da crianca, suas
necessidades e seu desenvolvimento serdo avaliados cotidianamente.

Fernandes (2005, p. 7) considera que

[...] os alunos constroem o conhecimento, criando as suas
proprias interpretagdes, os seus modos de organizar a
informacdo e as suas abordagens para resolverem problemas.
Por outro lado, assume-se que, apesar das aprendizagens
exigirem trabalho individual de interiorizacdo, sdo processos
eminentemente sociais que, por isso, ndao podem ser
integralmente compreendidas sem ter em conta o seu contexto e
o seu contetido social.

A autora complementa seu pensamento sobre a aprendizagem infantil quando
afirma que “os processos de aprendizagem ndo s3o propriamente lineares,
desenvolvendo-se em multiplas direcdes e a ritmos que nem sempre obedecem a
padrdes regulares.” (FERNANDES, 2005, p. 6). Desse modo, o aprendizado infantil ¢
um processo variavel de individuo para individuo e depende das condigdes de
aprendizagem, da evolucao do aprendiz, do convivio social e de fatores que podem
contribuir para o desenvolvimento da crianca. Assim, o desenvolvimento infantil e suas
variagdes também sdo questdes a serem consideradas no momento da avaliagdo. Uma
crianca pode desenvolver-se fisicamente mais rapidamente do que outras, mas mais
lentamente emocional e socialmente. Esse desenvolvimento variavel entre as criancas
pode fazer com que alguns procedimentos avaliativos ndo sejam apropriados para todas
elas.

Tal pensamento nos leva a Fernandes (2005) que afirma que a avaliagao infantil
possui papel mais amplo do que apenas verificar se o conteido ministrado foi
internalizado. Segundo o autor, a avaliagao

[...] tem de contribuir para o desenvolvimento de processos
complexos de pensamento, motivando os alunos para a
resolucdo de problemas e para a valorizagdo de aspectos de
natureza socioafetiva e mais orientada para as estratégias
metacognitivas utilizadas pelos alunos (FERNANDES, 2005, p.
7).
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Para Hoffmann (2000, p. 80), “observar e refletir para dar continuidade as a¢des
educativas nao ¢ sindbnimo de uma pratica que se destina a julgar o valor dos resultados
alcancados pela crianga”. A autora afirma que, acima de tudo, € necessario “perceber a
crianga como o centro da agdo avaliativa, [...] observa-la curiosamente ¢ refletir sobre o
significado de cada momento de convivéncia com ela”, desse modo, cada crianca tem
que ser vista como um sujeito unico, com necessidades e habilidades Unicas e avaliadas
de modo continuo e por meio de instrumentos distintos.

De acordo com a pesquisadora:

[...] a acdo avaliativa [...] deve ser essencialmente contraria a
uma concepcao de julgamento de resultados. Principalmente por
confiar nas possibilidades proprias das criangas, negando a
determinag¢do “a priori” de comportamentos esperados, e por
introduzir a perspectiva da avaliagdo como fundamento da acao
educativa a partir da valorizagdo das criancas em suas
manifestagdoes (HOFFMANN, 2000, p. 80).

Portanto, o ato de avaliar criangas em contextos de aprendizagem estd
profundamente conectado a imprescindibilidade de comprovar a eficicia do ensino e
averiguar se a aprendizagem infantil estd ocorrendo de forma efetiva e, caso o ensino ou
a aprendizagem nao esteja ocorrendo de forma adequada, a avaliacdo permite que o
docente reveja o processo em que a falha estd ocorrendo e possa, consequentemente,
melhora-la.

5 Avaliag¢do em criangas aprendendo lingua inglesa

Avaliar ainda ¢ uma dificuldade encontrada por professores, seja em lingua
materna ou em lingua estrangeira. Porém a dificuldade amplia-se quando a discussdo
encontra-se no modo em como avaliar criancas que estdo aprendendo uma lingua
estrangeira/adicional (LE/LA) — no nosso caso, a lingua inglesa.

Lima (2010), baseada em Ioannou-Georgiou e Pavlou (2003), apresenta quatro
motivos para avaliar o ensino de LIC. Em primeiro lugar est4

[...] a necessidade do professor de monitorar o progresso dos
alunos, a fim de observar suas dificuldades e de procurar a
melhor forma de ajuda-las. Em segundo lugar, considerando que
a aquisicdo de uma lingua ¢ um processo longo, as autoras
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sugerem que a avaliagdo permite aos alunos visualizarem seu
progresso, os objetivos que conseguiram alcangar e, assim,
motiva-los. O terceiro motivo para utilizar a avaliagcdo refere-se
ao fato de que as informagdes obtidas por meio da avaliagdo
podem ajudar o professor a avaliar seu trabalho e fazer as
modificagdes necessarias para cada contexto de ensino. O ultimo
motivo apontado pelas autoras considera que o professor ¢
responsavel pelo progresso dos alunos e que, por isso, precisam
de evidéncias que mostrem as pessoas envolvidas no processo
de ensino-aprendizagem (alunos, pais, autoridades, etc.) o
desempenho dos alunos (IOANNOU-GEORGIOU; PAVLOU,
2003, apud LIMA, 2010, p. 61).

A vista disso, podemos sustentar a relevancia de avaliar criancas aprendizes de
LIC de modo a evidenciar suas facilidades e dificuldades e, por meio destas, salientar
seu progresso, promover feedback e, motiva-las.

A respeito do feedback, McKay (2006) afirma que as criangas precisam de
experiéncias que facam com que elas se sintam bem com suas proprias experiéncias e
que um feedback e uma avalia¢do positiva podem ajuda-las a manter o entusiasmo na
aprendizagem de uma LE. Para a autora, a auséncia de um feedback positivo pode
resultar em perda de motivacdo, perda de autoestima e, por vezes, ter consequéncias em
longo prazo, como a aversao pela LE.

Ainda, segundo McKay (2006), uma avaliacdo eficaz permite que educadores
obtenham feedback do processo de ensino e de aprendizagem de seus alunos,
direcionando as decisdes a serem tomadas em relacdo as metodologias de ensino e
indicando sobre como os alunos estdo realizando as tarefas e internalizando o contetdo
e, para criancas, uma abordagem avaliativa individualizada ¢ imprescindivel pelas
caracteristicas especiais de crescimento, alfabetizacdo e vulnerabilidade que as criancas
trazem para a aprendizagem de linguas.

Isso posto, reiteramos o destaque que o feedback, atribuido de maneira correta,
gera no processo de ensino-aprendizagem-avaliagdo®, visto que contribui para o
professor (re)pensar sua metodologia e, consequentemente, sua pratica, na motivacao
dos alunos em aprender LI cada dia mais, nos diferentes instrumentos avaliativos que
podem ser utilizados € no modo como a avaliagdo ¢ realizada. Para McKay (2006), os
efeitos de avaliagdo na educacgdo infantil podem ser positivos ou negativos, dependendo
de uma série de fatores que incluem a maneira como o processo de avaliagdo ¢
realizado, sua finalidade e como este ¢ utilizado. Segundo a autora, procedimentos
avaliativos eficazes sdo aqueles que foram projetados para garantir informacdes

3 Adotamos o termo utilizado por Furtoso (2011), por concordarmos que sao
praticas indissociaveis.
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relevantes sobre as habilidades e o progresso do aluno. Avaliagdes justas sdo aquelas
que fornecem informacdes significativas e adequadas sobre a capacidade de uso da
linguagem de uma crianca.

Assim, a avaliagdo no ensino-aprendizagem de LIC deve ser apropriada para o
contexto, para a idade das criancgas e do material utilizado durante as aulas ministradas
dado as caracteristicas peculiares e especificas que aquelas detém no aprendizado e na
aquisi¢do de LI, porém estamos cientes das dificuldades que podem ser encontradas ao
avaliarmos criangas aprendizes de LI. Duboc (2007) investigou, principalmente, como
se da a avaliagdo de LI no ensino fundamental e verificou que os principais problemas
foram “(1) a significacdo da avaliagdo como sindnimo de mensuracdo; (2) a énfase a
avaliacdo de contetdos objetivos, estaveis e memorizaveis; e (3) a utilizagdo de provas
escritas como a principal modalidade de avaliacao” (DUBOC, 2007, p. 267).

Como pesquisadoras da area de LIC, temos percebido que os problemas,
colocados por Duboc (2007), mais consolidados, sdo os de numero (2) e (3).
Concernente a isso, a autora afirma que, “dentre os inimeros aspectos que poderiam ser
avaliados, os professores tém priorizado aqueles considerados faceis de serem
ensinados” e o exemplo recorrente ¢ a énfase na avaliacdo de aspectos gramaticais. Ela
acrescenta ainda que “a prova escrita constitui o instrumento mais utilizado no ambiente
escolar dentre as mais variadas formas de registro avaliativo” (DUBOC, 2007, p. 269).

A recorrente avaliacdo de nocdes gramaticais, somada ao frequente uso da prova
escrita, se da pelo fato de os docentes julgarem os mesmo como conteudo e instrumento
de facil corregdo, praticos e invariaveis, posto que sao mais familiares aos professores,
de fécil uso e estrutura fixa.

Podemos afirmar que a avaliagdo em criancas deve ocorrer de maneira sistémica,
contemplando e abarcando os mais variados aspectos da lingua, contribuindo para
melhor aprendizado e desenvolvimento do aprendiz e em conformidade com as praticas
de ensino, utilizadas em sala de aula pelo educador.

Mediante o exposto, podemos afirmar que a avaliagdo vai além de atribuir uma
nota, uma classificagdo. O ato de avaliar significa avaliar competéncias, observar o
aluno em sua totalidade e em sua capacidade de pensar e de agir em determinadas
situagoes. Para o professor, a avaliagao permite refletir sobre suas praticas em sala de
aula e, a partir dessas praticas, (re) pensar e transformar as agdes € o ensino.

Ao ser avaliada a crianga ndo precisa estar ciente de que avaliagdo sera realizada.
O mais importante ¢ que a crianga realize a tarefa de maneira a demonstrar o
conhecimento construido e a evidenciar as dificuldades apresentadas, agindo, assim,
como sujeito ativo e responsavel pelo seu desenvolvimento € como ser autdbnomo
intelectualmente e participativo.

Em sequéncia, trataremos da avaliacdo formativa.

2.6 Avaliagdo formativa
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McKay (2006) afirma que os modos de avaliagdo podem ser definidos como
formais ou informais®. A avaliagdo informal refere-se a avalia¢do realizada em sala de
aula, durante um periodo, um curso ou o processo de ensino e aprendizagem. Enquanto
a avaliacdo formal se pauta em uma avaliacdo planejada e realizada de acordo com
procedimentos formais, como provas e tarefas, por exemplo.

O modo formativo ¢ considerado informal e o aluno ¢ avaliado por suas
respostas, por meio do diagnodstico do educador e da andlise das especificidades, dos
pontos positivos e negativos cada aluno. Esse modelo de avaliagio ¢ usado
predominantemente para fins pedagdgicos, e, por meio da andlise e das observacdes
obtidas, uma avaliagdo somativa pode ser elaborada.

De acordo com Haydt (2008), a avaliagao formativa tem a fun¢ao de verificar os
resultados das atividades realizadas, determinar se os alunos estio dominando os
conteudos ensinados-aprendidos e, assim, consequentemente, controlar o quanto o
ensino e a aprendizagem estdo sendo efetivos.

Esse modo avaliativo ¢ realizado no decorrer de um periodo, podendo este ser
curto ou longo, e tem como principais objetivos fazer com que os aprendizes conhegam
seus erros e acertos € consigam identificar o motivo das falhas cometidas. Para Haydt
(2008, p. 18), tal modalidade de avaliagdo “é¢ basicamente orientadora, pois orienta tanto
o estudo do aluno como o trabalho do professor”.

Corroborando a autora supracitada e complementando a citagdo aludida, a
avaliacdo formativa viabiliza que o docente oriente seus discentes por meio do
feedback, permitindo que o professor possa identificar falhas o ensino e possa, entdo,
aperfeigoar sua pratica. Haydt (2008) complementa afirmando que esse modo de avaliar
pode ser aplicado como fator motivacional da aprendizagem, sendo um recurso de
efeitos positivos por evitar tensoes e desconfortos que a avaliagao gera.

De acordo com Fernandes (2004), a principal fun¢do da avaliagdo formativa ¢ a
relagdo que esta pode exercer em toda comunidade escolar. O autor portugués afirma
que

[...] a avaliacdo tem que envolver os professores, os pais, 0s
alunos e outros intervenientes, os contextos de ensino e de
aprendizagem devem ser tidos em conta no processo de
avalia¢do ou de que a defini¢do de critérios ¢ essencial para que
se possa apreciar o mérito € o valor de um dado objecto de
avaliagdo (FERNANDES, 2004, p. 12).

A seguir, apresentaremos o percurso metodoloégico de nossa pesquisa.
Descrevemos a geragao dos dados e os procedimentos de andlise.

3. Percurso Metodolégico

4 Por meio das avaliacdes formais e informais, ¢ possivel aludir & avaliagdo formativa, a avaliagao
somativa, a avaliacdo diagnoéstica, a avaliagdo para fins de colocagdo, a avaliacdo incentivadora e
motivadora e a avaliag@o por pesquisa. Sabemos da relevancia de todos os tipos avaliativos, porém, neste
artigo, manteremos o foco principal no tipo formativo pelo fato de estarmos trabalhando com a SD como
um possivel instrumento avaliativo de LIC.
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A metodologia no que concerne a elaboragdo deste estudo estd na elaboracao de
uma SD, conforme proposto pelo grupo de Genebra (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004); na pilotagem desta SD em uma turma do quinto ano no Colégio
Estadual Professor José Aluisio Aragdo — Colégio de Aplicacdo Campus UEL — e na
analise das atividades realizadas pelos alunos ao longo da SD.

Como consequéncia dos pontos elencados acima, esta pesquisa centra-se no
tema avaliagdo. Mais especificamente, em como avaliar criangas aprendizes de inglés e
na SD como instrumento avaliador dessa aprendizagem.

3.1 Geracgao de dados

Os dados analisados foram gerados a partir da aplicacdo de uma SD durante as
aulas de lingua inglesa ministradas no Colégio Estadual Professor José Aluisio Aragao —
Colégio de Aplicagdo (Campus UEL) — pelas professoras participantes de um projeto
integrado (ensino, pesquisa e extensdo)’, em turmas de quinto ano dos turnos matutino e
vespertino no periodo de 13/08/2013 a 05/12/2013°.

A SD foi produzida tendo como base um livro de historia escolhido pelos
proprios participantes do projeto. A historia “The Little Cloud”, de Eric Carle, conta
sobre uma nuvenzinha que, no decorrer do dia, assume formatos diferentes.

Retomando o conceito de uma SD, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), a mesma ¢ composta de 1) apresentacdo da situagdo, 2) realizagdo da producao
inicial, 3) desenvolvimento dos mddulos e 4) elabora¢do da produgdo final e ainda por
refacgdes, caso o docente julgue necessario, da producao inicial para averiguagdo dos
avancos e das dificuldades encontradas pelos alunos antes da producao final. As etapas
constituintes da SD elaborada e aplicada com vistas ao ensino de LIC foram:

Etapa 1: Apresentacdo da situagdo. A apresentacdo da situacdo e a contagdo da
histéria Little Cloud foram realizadas no dia 13/08/2013. A apresentacdo da
situacdo foi feita pelas professoras responsaveis por cada turma por meio da
contacdo da historia “The Little Cloud” e da apresentacdo de um video
previamente gravado, no qual criangas descreviam diferentes formatos de
nuvens. Os passos realizados para a apresentacao da situagdo foram os seguintes:
apos a leitura da historia, as professoras questionaram os alunos acerca de quais
outros possiveis formatos, além daqueles apresentados na historia, a nuvem
poderia assumir, bem como se eles ja haviam visto nuvens com diferentes
desenhos no céu. Com isso, objetivou-se preparar os alunos para o projeto de
classe e para a produgdo final que consistiu na proposicao, por parte dos alunos,
de outros possiveis desenvolvimentos da histdria, ou seja, seguindo uma das
caracteristicas proprias de uma HI — conter comeco, meio e fim -, o projeto de
classe consistiu na recriacdo, por parte dos alunos, do meio da histéria. Em

5 A SD foi produzida pelos participantes do projeto “O TRABALHO DO PROFESSOR NO ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS: UMA PROPOSTA DE FORMACAO
DOCENTE”, coordenado pela professora doutora Juliana Reichert Assuncao Tonelli e elaborada com
base em um livro de historia infantil, intitulado Little Cloud, escrito pelo autor Eric Carle.

6 A referida escola ndo oferece aulas de LI na grade curricular. Sendo assim, o inico contato formal com
a lingua deu-se durante as aulas ministradas por meio do projeto.
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seguida, foram colados cartazes na lousa representando nuvens com diferentes
formatos (cachorro, peixe, bola e pipa) os quais foram confeccionados de
materiais diversos (algoddo, pipoca, arroz e barbante branco) e, assim, o video
foi apresentado aos alunos. Enquanto assistiam a gravacao, os alunos tinham que
estar atentos a fala das criangas’ para que pudessem reconhecer o formato das
nuvens descritas por cada uma delas durante o video, bem como o material com
que a respectiva nuvem havia sido confeccionada. Feito isso, o projeto de classe
foi apresentado para a turma e, ao final da SD, os alunos deveriam ser capazes
de elaborar a produgdo oral da seguinte sentenca: “My cloud is a ”
para descrever as nuvens que eles mesmos confeccionariam®,

Etapa 2: Producdo inicial: a producdo inicial também foi realizada no dia
13/08/2013 e quando as criangas foram convidadas a produzir um desenho em
resposta a seguinte pergunta: Que formato tem a sua nuvem?. O desenho foi
feito em cartolina azul representando o céu e com tinta guache branca, a nuvem,
permitindo que o desenho dos alunos ficasse o mais proximo das ilustragdes do
livro. E relevante mencionar que a produgio inicial foi realizada em lingua
materna, pois, como previamente mencionado, os alunos ndo tinham aulas de
lingua inglesa na grade curricular e o contato formal com a lingua seria a partir
das aulas ministradas pelos participantes do projeto. Sublinhamos também que a
resposta dos alunos foi de acordo com os formatos que a nuvem tomou no
decorrer da historia.

Etapa 3: Modulos: os moédulos foram elaborados a partir da historia do livro
Little Cloud e das transformagdes que a nuvem sofria. Foram elaborados e
aplicados quatro modulos:1) o médulo do My, 2) o modulo dos Farm Animals,
3) o modulo dos Flying Objects e Flying Animals ¢ 4) o mddulo dos Sea
Animals, e cada um deles foi desenvolvido ao longo de trés aulas, com duragao
de 50 min. cada, as tergas-feiras, com énfase na produgdo oral contextualizada
nos periodos de 20/08/2013 a 03/09/2013, 10/09/2013 a 24/09/2013, 01/10/2013
a 22/10/2013 (15/10/2013 foi recesso pelo dia dos professores), 05/11/2013 a
19/11/2013, respectivamente. Cada mddulo teve como objetivo preparar os
alunos para a realizagdo da producdo final. O objetivo do mddulo do My foi que
os alunos aprendessem o pronome possessivo “meu” (My) e soubessem utiliza-lo
para descrever a nuvem, utilizando-o de modo adequado na apresentagdo do
formato que sua nuvem havia tomado.

Nos modulos do Farm Animals, Flying Objects e Flying Animals ¢ Sea Animals
o objetivo principal foi a aprendizagem de vocabulario contextualizado o qual
seria posteriormente utilizado para descrever o novo formato da nuvem de
acordo com a percepgdo e escolha de cada aluno. As atividades envolveram o
uso de materiais didaticos proprios ao ensino de LIC, como, por exemplo,

7 Agradecemos a professora Pricila Ceranto, pela gravacao do video o qual
foi gravado por alunos de sua escola de Apucarana.

8 Notamos que os alunos deverao completar a frase com um dos vocabulos
ensinados durante os mddulos, como, por exemplo: My cloud is a shark.
(Shark foi uma das palavras ensinadas durante o Médulo Sea Animals).
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flashcards’, atividades orais € escritas € jogos.

Etapa 4: Primeira refac¢do — primeira tentativa de producdo oral em LI: a
primeira refac¢cdo foi também a primeira tentativa de producdo oral em lingua
inglesa, realizada no dia 29/10/13 e com objetivo de que os alunos colocassem
em pratica o conteudo ensinado-aprendido até essa data. Os alunos escolheram
um dos itens lexicais trabalhados até o momento, dentro dos mddulos ensinados
— Farm Animals, Flying Objects e Flying Animals -, e fizeram um desenho com
giz branco da forma com que a sua nuvem havia se transformado em papel
camurca azul. Depois do desenho pronto, cada aluno foi convidado ir a frente da
sala de aula, mostrar o desenho para os colegas, descrevé-lo produzindo a frase
“My cloud is a ” (completando com o animal ou objeto que
havia desenhado).

Etapa 5: Producao final: A produgdo final, dividida em duas etapas, foi realizada
nos dias 26/11/2013 e 05/12/2013, sendo que a primeira consistiu na realizagdo
de outro desenho feito no papel camur¢a e com giz branco, agora de um item
lexical escolhido dentre os quatro mddulos trabalhados — moédulos dos Farm
Animals, Flying Objects ¢ Flying Animals ¢ dos Sea Animals — a produgdo oral
da frase “My cloud is a ” (completando-a com o vocabulo
selecionado) e a gravacdo do video dessa producdo oral. Na segunda etapa os
alunos assistiram ao video que eles mesmos produziram e, em seguida, as
professoras questionaram se eles conseguiam identificar o formato da nuvem.
Ou seja, os alunos deveriam compreender a descricdo da nuvem, o que nos
permitiria avaliar o nivel de compreensao oral de cada crianga, assim como o seu
desenvolvimento linguistico.

3.1 Apresentagao e discussdo dos resultados

Para fins de analise, foram consideradas as respostas dos alunos (vinte e oito de
um total de trinta e trés) cujos pais assinaram e entregaram o termo de autorizacdo para
participagdo desta pesquisa.

A avalia¢do por meio da SD foi desempenhada com suporte em Haydt (2008)
que afirma ser a avaliagdo formativa realizada durante um periodo letivo e a mesma ter
como finalidade verificar se os alunos estdo alcangcando os objetivos esperados. E ainda,
conforme Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), pelos teodricos atestarem que o
procedimento SD possibilita a avaliagdo formativa, ou seja, calibrar o processo de
ensino-aprendizagem.

Importa ressaltar que os alunos foram avaliados no decorrer de todas as aulas e
de cada uma das atividades que realizaram ao longo da SD. Contudo, neste artigo,
analisamos a avaliacdo das producdes orais em dois momentos especificos: a primeira
refac¢do e a producao final.

O primeiro momento, indispensavel para a exposi¢cdo dos elementos por meio
dos quais os alunos foram avaliados, ocorreu quando os alunos elaboraram a primeira

9 Os flashcards sdo ferramentas comumente utilizadas no ensino e aprendizagem de linguas. Trata-se de
gravuras em tamanho grande que podem ou ndo trazer a forma escrita do objeto explorado.
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refacgdo — ap6s o modulo 2 — que pode ser denominada também como uma primeira
tentativa de produg¢do oral em LI.

Ao realizarem a producdo em LI, 15 dos 28 alunos descreverem o formato de
suas nuvens sem cometerem erros linguisticos, como € possivel observar no excerto 1:

Excertol:

Aluno 2: My cloud is a balloon.

Aluno 3: My cloud is a balloon.

Aluno 4: My cloud is a hot air balloon.
Aluno 8: My cloud is a balloon.

Aluno 9: My cloud is a balloon.

Aluno 12: My cloud is a hot air balloon.
Aluno 14: My cloud is a hot air balloon.
Aluno 18: My cloud is a pig.

Aluno 20: My cloud is a hot air balloon.
Aluno 21: My cloud is a hot air balloon.
Aluno 22: My cloud is a hot air balloon.
Aluno 24: My cloud is a hot air balloon.
Aluno 25: My cloud is a balloon.

Aluno 27: My cloud is a balloon.

Aluno 28: My cloud is a pig.

Seis alunos cometeram o que consideramos pequenas inadequagdes'®, como, por
exemplo, o ndo uso do verbo fo be (is- que, nesse contexto, significada ser e, quando
conjugado para o presente simples, passa a ser €) ¢ do artigo definido a (que significa
um ou uma) do modo como ¢ mostrado no excerto 2:

Excerto 2:

Aluno 1: My cloud * a balloon.

Aluno 6: My cloud is * butterfly.

Aluno 7: My cloud is * hot air balloon.
Aluno 10: My cloud is * hot air balloon.
Aluno 11: My cloud is * pig.

Aluno 16: My cloud is * dog.

Outro deslize cometido pelos aprendizes' foi o uso do singular (cloud is)
quando era necessario que o plural (clouds are) fosse usado, como exemplificado no
excerto 3:

Excerto 3:

Aluno 5: My cloud is balloons.
Aluno 13: My cloud is balloons.
Aluno 15: My cloud is bubbles.

10 No excerto 2, indicamos com um asterisco o local na sentenca onde o
verbo ou o artigo deveriam ter sido empregados.

11 Aqui nao consideramos uma inadequacao, pelo fato de que a diferenca e
0 uso correto nao haviam sido previamente explicados.
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Aluno 17: My cloud is bubbles.
Aluno 19: My cloud is a bubbles.
Aluno 23: My cloud is bubbles.
Aluno 26: My cloud is bublles.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a importdncia da primeira
produgdo e da refacgdo esta exatamente na possibilidade de observar as familiaridades e
as dificuldades que os discentes possuem, sendo o professor capaz de reformular,
adaptar ¢ moldar as atividades da SD de acordo com as necessidades e capacidades dos
alunos e, assim, desenvolver a avaliacao formativa.

Isso posto, mediante as inadequacdes e as possibilidades de aprendizagem
identificadas nas criancas, adaptamos a SD, introduzindo, antes do inicio do préximo
moddulo (Mddulo 3), a apresentacdo das diferengas e do emprego do singular e do plural
do verbo fo be.

Destacamos aqui o papel essencial de uma SD, em especial, no ensino de LIC
que ¢ a possibilidade de adequar as atividades previamente elaboradas e/ou selecionadas
para um trabalho com criangas aprendendo uma LE. No decorrer da aplicacdo da SD e
da identificacdo das limitagdes dos alunos, foi possivel adequar as atividades. Nesse
caso, foram retomadas questdes inerentes ao uso do verbo fo be, essencial para o projeto
de classe.

O segundo momento significativo para a avaliagdo formativa dos alunos ocorreu
quando a producdo final comegou a ser executada e, a partir daquela aula, a producao
oral foi avaliada novamente.

Da primeira produgdo para a segunda foi possivel observar que a maioria das
criangas (vinte e cinco delas) atribuiu uma forma diferente para a sua nuvem e que 21
,do total de 28 alunos, fizeram uso do singular em ambas as ocasides: na refac¢cdo e na
producao final.

Em relacdo as inadequagdes, podemos afirmar que estas continuaram
semelhantes a primeira refaccao — o esquecimento do artigo a, por exemplo — porém os
alunos demonstraram ter compreendido o uso do verbo to be, tanto em sua forma no
singular bem como sua flexdo para o plural e nenhum deles se esqueceu de utiliza-lo ao
descrever sua nuvem, conforme apresentamos no excerto 4:

Excerto 4:

Aluno 1: My cloud is a whale.
Aluno 2: My cloud are balloons.
Aluno 3: My clouds are bubbles.
Aluno 4: My cloud is a snake.
Aluno 5: My cloud are bubbles.
Aluno 8: My cloud is a balloon.
Aluno 9: My cloud is a butterfly.
Aluno 10: My cloud are balloons.
Aluno 13: My cloud is a hot air balloon.
Aluno 14: My cloud are balloons.
Aluno 15: My cloud are bubbles.
Aluno 16: My cloud is a bee.
Aluno 17: My cloud is a shark.
Aluno 18: My cloud is a butterfly.
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Aluno 23: My cloud is a fish.
Aluno 24: My cloud is a balloon.
Aluno 25: My cloud is a snake.
Aluno 27: My cloud is a bee.

E possivel notar que a maioria dos alunos que descreveu sua nuvem a partir de
substantivos no plural se esqueceu de aplica-lo no vocabulo cloud (nuvem), quando o
correto seria como o produzido pelo aluno 3: My clouds are bubbles.

Partindo da afirmagdo de Haydt (2008) de que avaliagdo ndo pode ser eventual e
que a mesma deve ser planejada e continua, podemos concluir que, apesar das
inadequagdes na LI observadas no momento da produgdo final, as criangas
demonstraram estar em processo de aprendizagem da LI, atingindo os objetivos da SD.

O ultimo momento avaliativo deu-se a partir de uma atividade de compreensao
oral, gravacdo do video — como descrito na etapa 5 da geragdo de dados. O propdsito da
tarefa era que os alunos ouvissem as criangas descrevendo os formatos das nuvens e, em
seguida, reconhecessem e relatassem qual era o formato que haviam escutado. Apds a
realizacao dessa atividade, eles puderam assistir ao video na integra, ou seja, com som e
imagem.

Ao realizarem o exercicio de compreensdo oral, os educandos obtiveram
sucesso, pois, no momento em que ouviam a descri¢do do formato da nuvem (balloons,
hot air balloon, bee, whale, sdo alguns dos exemplos), eles repetiam o que ouviam,
transformando a atividade em um momento agradavel e descontraido.

A partir dos momentos avaliativos descritos, corroboramos Hoffmann (2014)
que defende a importancia da avaliagdo, considerando a influéncia que a mesma pode
exercer nos aprendizes. A autora sanciona que a avaliagdo deve estar a servi¢o da
aprendizagem, da melhoria desta, e uma avaliagdo tradicional, com testes e atribui¢des
de notas, pode ndo contribuir com essa melhoria. Sendo assim, a avaliagdo formativa
sugere ser mais significativa no contexto desta pesquisa: ensino de LI ao publico
infantil.
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4. Consideracoes finais

Este estudo objetivou investigar até que ponto o dispositivo SD (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) pode ser utilizado como instrumento de avaliacao
da aprendizagem de LIC, amplificar o nimero de estudos na area de ensino-
aprendizagem de LIC e, por fim, contribuir com trabalhos no campo de avaliagao.

Por meio da andlise de dados foi possivel observar que o procedimento SD pode
ser um instrumento efetivo na realizacdo da avalia¢ao formativa, sendo esta considerada
um procedimento avaliativo integrado a aprendizagem e aliada ao ensino compreendido
como um processo continuo, como uma acdo em espiral de acdo-observagao-avaliagao-
reflexdo-acdo (GONCALVES; NASCIMENTO, 2010) e assim ininterruptamente. Tal
acdo ¢ considerada interacdo, mediacdo e trocas de saberes, transformando a
intervencao social em construcao coletiva.

Em consonéncia com os pesquisadores genebrinos, o procedimento SD permite
que a avaliagdo seja realizada de maneira sistematica, diagnostica, descritiva, processual
e qualitativa, uma vez que, por meio desta, inimeras atividades podem ser aplicadas,
retomadas de contetidos sdo possiveis e as refac¢des sao justificaveis.

A SD envolve um sistema avaliativo em que hé orienta¢des da aprendizagem dos
alunos, como a mesma esta ocorrendo e ndo apenas o apontamento para os resultados.
Sendo assim, avaliar por meio da SD ¢ estender, diversificar e pluralizar os percursos da
aprendizagem, beneficiar a diversidade individual e favorecer os modos distintos de
aprendizagem, de competéncias e habilidades, permitindo que o docente elabore
diversas estratégias pedagogicas e diferentes metodologias de ensino.

No que concerne a avaliagdo da aprendizagem em LIC, o dispositivo SD pode
vir a ser um instrumento eficaz e contribuir positivamente com a avaliagdo formativa,
por apresentar atividades didaticamente organizadas, propiciar oportunidades de
retomada de contetido, contribuindo, assim, com uma aprendizagem efetiva, ¢ nao
colocar a crianca em situacao de avaliacao.

Referindo-se ao objetivo proposto de possibilitar o uso do procedimento SD
como instrumento de avaliacdo da aprendizagem de lingua inglesa em criangas, ¢
plausivel afirmar que, enquanto professora-pesquisadora, pude notar que a SD é um
instrumento eficaz de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo. No ensino por propiciar
ao docente o conhecimento das dificuldades encontradas por seus alunos e permitir que
ele aprimore as competéncias linguisticas dos mesmos, na aprendizagem, por
oportunizar que esta seja significativa e contextualizada, e na avaliacdo, por permitir
que o aprendiz esteja ciente de seu desenvolvimento e aprendizagem e por proporcionar
ao professor uma avaliagdo do processo e ndao apenas do produto.

Este trabalho pode contribuir para docentes de LIC por ser uma maneira distinta
de avalia¢dao, uma vez que avaliar criangas ¢ ainda mais dificil e desafiador, quando o
mais importante ndo ¢ verificar o resultado obtido, mas comprovar se a aprendizagem
estd sendo efetiva e um processo continuo no cotidiano escolar.
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