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Quero iniciar esta entrevista com suas memoérias pessoais: como foi seu
encontro e seu interesse com a Histéria da Educagao?

La casi totalidad de los profesores e investigadores espafoles en el campo de la
Historia de la Educacion proceden del ambito de la Pedagogia o Ciencias de la
educacion, y solo unos pocos del de la Historia. En su mayor parte, pues, se formaron en
la extinta seccion de Pedagogia de las antiguas facultades de Filosofia, si sobrepasan los
45 anos, o en las facultades de Ciencias de la educacion o Pedagogia, si tienen una edad
inferior. ;Como es posible que alguien, como sucede en mi caso, cuyos estudios
universitarios y doctorado tuvieron lugar en la facultad de Derecho haya terminado por
recalar en el area de Teoria e Historia de la Educacion, si ademas tampoco posee una
titulacion universitaria en el campo de la Historia? Eso requiere una explicacion’.

Debo advertir, en primer lugar, que mis preferencias al acceder a la universidad con
16 afios en el curso 1959-60 - cursé el bachillerato con uno o dos cursos de adelanto en
comparacioén con el resto de mis compaferos - se inclinaban por el estudio, en la facultad
de Letras, de la Geografia e Historia. Mi padre creyé mas oportuno que me matriculara en
Derecho. Entre otras razones adujo, y no le faltaba razén, que los estudios de Geografia e

! Aunque he procurado, en esta explicacion, atenerme a los hechos, no esta de mas advertir que en estas
paginas, como en todo texto autobiogréfico, lo que hay es una reconstruccién y recreacion del pasado
desde un presente dado. Es decir, que la seleccién de los hechos, su conexion y su interpretacién son el
producto de mi actual representacion mental de lo que en estas paginas se dice.
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Historia solo conducian al mundo de la ensefianza y que los profesores, en este pais, no
solo no eran valorados, sino que eran unos muertos de hambre. Que, por el contrario, el
Derecho - no habia llegado aun el tiempo de los economistas - poseia mas numerosas y
prestigiadas salidas profesionales. Cursé, pues, estudios de Derecho, pero si alguien
observa mi expediente académico universitario, podra ver de inmediato que las mejores
calificaciones las obtuve en aquellas disciplinas de indole histérica y filosofica o
pertenecientes al ambito del derecho publico.

Mis preferencias por las ciencias sociales, y no por las estrictamente juridicas, era
obvia, asi que, sea por razones personales propias de la época - nada que ver con las
actuales -, sea por dichas preferencias, opté por preparar las oposiciones al Cuerpo
Técnico de Administracion Civil, hoy Cuerpo de Gestion de la Administracion Civil del
Estado, cuyo temario - Derecho constitucional y administrativo, Economia, Hacienda
publica, Ciencia politica, Historia, Sociologia - encajaba mejor en mis intereses
intelectuales. Tras dos afios de preparacion y lecturas en estos campos y un curso de
formacion en la Escuela Nacional de Administracion Publica, elegi destino, en 1967, en la
administracion periférica del Ministerio de Educacion, poco antes de que se produjera el
cambio de gobierno y de ministro que seria el origen de la posterior reforma educativa de
1970.

Desde septiembre de 1967 hasta septiembre de 1982 trabajé, pues, como
funcionario técnico en el Ministerio de Educacién y Ciencia, como gestor responsable a
nivel provincial y administrativo - no politico, pero en contacto con los responsables
politicos de cada momento - de todo lo relativo a la puesta en marcha y aplicacion de
dicha reforma en unos afos en los que tendria lugar, a partir de 1975, el transito desde un
régimen dictatorial a otro formalmente democratico. Esta experiencia me seria después
muy util tanto en la docencia como en mis investigaciones en el ambito de la educacion.

Debi ser un funcionario atipico. En los primeros afos de la década de los 1970
preparé por libre - es decir, como alumno no oficial y por mi cuenta, a base de lecturas -
algunas materias de los estudios de Sociologia. Trataba simplemente de saber algo en
este ambito, no de obtener acreditaciones académicas?®. Comencé, ademas, a preparar mi
tesis doctoral en el Departamento de Derecho Constitucional o Politico - donde fui
profesor ayudante durante cinco anos y donde trabajabamos, sobre todo, la historia de las
ideas politicas y del constitucionalismo espafol - sobre politica y educacion en la Espana
del siglo 19, con especial referencia a la ensefianza secundaria. Lei y defendi la tesis en
enero de 1980. Tardé, pues, unos diez afos en escribirla - en aquella época no habia, en
este aspecto, limites temporales; hoy no hubiera podido realizarla. Como para
comprender el siglo 19 tuve que remontarme a las reformas y propuestas ilustradas del
siglo anterior, y para entender estas, a Locke, Comenio y, sobre todo, al nacimiento de la

? Durante varios afios, en la década de los 1970, fui profesor, en horario nocturno, de las materias de Estru-
ctura Social de Espafa y Organizacion y Direcciéon de Empresas en la Escuela de Trabajo Social de
Murcia. En la de los 1980, asimismo durante unos afios, formé parte como socio fundador de una empresa
privada, Espacio y sociedad, dedicada a trabajos urbanisticos y socioldgicos. Y en diversas ocasiones he
colaborado en algunos de los trabajos e investigaciones llevadas a cabo desde el Departamento de
Sociologia e Historia Econémica de la Universidad de Murcia. Valgan estas referencias para entender mi
enraizamiento en las ciencias sociales.
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ciencia moderna y la revolucién educativa de los siglos 16 y 17, entre otros temas, puedo
decir que mi primera formacién histérico-educativa procede de la tesis doctoral, y que tuvo
lugar al margen de los circuitos de la historia de la pedagogia académica, sin que eso
signifigue que desconociera lo que en ellos se producia.

Si se analiza mi produccién escrita en la década de los 1970, se vera, no obstante,
que la mayoria de las primeras publicaciones pertenecen al ambito de la sociologia,
administracion y politica educativa con aportaciones y enfoques histéricos. Seguia
moviéndome todavia en el campo de las ciencias sociales, pero ya, dentro de ellas, en las
ciencias de la educacion. Mi incorporacion a la recién creada seccion de Pedagogia de la
Facultad de Filosofia, Psicologia y Pedagogia de la Universidad de Murcia, y poco
después al Instituto de Ciencias de la Educacion de dicha universidad, tendria lugar en
1979. Primero, a tiempo parcial, y desde 1982 con dedicacion completa tras pedir la
excedencia en la administracion publica. En dicho afo comenceé, ademas, a asistir a los
congresos de la Ische y a los recién inaugurados coloquios nacionales de Historia de la
Educacion®. Dado que, al menos en Murcia, se me conocia mas como gestor de la
educacion que como historiador, en un principio se me asignaron disciplinas tales como
Organizacion y Direccion de Centros Docentes, Educacion Comparada y Politica y
Legislacion Educativa. Materias que fui dejando paulatinamente para pasar a ensefiar
otras de indole histérico-educativa.

En sintesis, mi formacion basica procede del ambito de las ciencias sociales, y mi
dedicacion a las ciencias de la educacion y, dentro de ellas, con preferencia a la Historia
de la Educacion, es el resultado de la confluencia de mi experiencia en el Ministerio de
Educacion, de la tesis doctoral y de las primeras investigaciones que llevé a cabo en el
Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Murcia a partir de 1979. Como
toda formacion inicial, mi llegada a este campo ofrecia muchas lagunas, propias de la
época, del contexto y del autodidactismo que caracteriza a quienes nacimos en Espafa
en las décadas de los 1940, 1950 y parte de los 1960, a causa de las nefastas
consecuencias educativo-culturales de la guerra civil y del franquismo. Lagunas que he
procurado llenar en afios posteriores, no siempre con éxito y sabiendo ya que, en algunos
temas y materias, nunca van a ser cubiertas.

Una consideracion final: no es usual que alguien finalice trabajando en un campo
académico y de investigacion que no se corresponde con su titulacion académica formal.
Ademas, cuando eso sucede, lo habitual es que se produzcan actitudes de recelo o
rechazo por parte de quienes ya trabajan y se han formado en dicho campo. Tengo que
decir que en mi caso no las hubo, o que fueron tan aisladas que no llegué a tener noticia
de ellas. Al contrario, desde el primer momento siempre hallé una grata acogida y
disposicion en la practica totalidad de los que, con el tiempo, serian no ya colegas y
compafieros de trabajo, sino amigos.

® Sobre esta fecha emblematica para la comunidad de historiadores de la educacion espafnoles, remito a lo
dicho en Antonio Vifiao, From dictatorship to democracy: history of education in Spain, Paedagogica
Historica, v. 50, n. 6, 2014, p. 830-843 - la version en lengua espafiola aparecera en el libro de homenaje a
Juan Luis Guerefa actualmente en prensa. Sobre estos afios, y las décadas posteriores, se encontrara
informacion adicional en Raimundo Cuesta y Julio Mateos, Conversacion con Antonio Vifiao, Con-Ciencia
Social, v. 2, 2002, p. 89-107.
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Quais temas de pesquisa inicialmente tiveram a sua atengdao? Quais
estudiosos influenciaram sua formagao historiografica?

Intentaré responder de modo conjunto a ambas cuestiones, asi como a las
preguntas formuladas en los dos epigrafes siguientes por la estrecha relacion que existe
entre dichas cuestiones y preguntas. Dejo a un lado los trabajos de politica y legislacion
educativa o de sociologia de la educacion, aunque en ocasiones mencione autores de
estos ambitos que también han influido en mi formacién. De todas formas, como sintesis
anticipatoria, copio el parrafo que figura en una de esas notas biografico-académicas que
de vez en cuando nos piden: sus campos de investigacion prioritarios son la historia de la
alfabetizacién - la lectura y la escritura como practicas sociales y culturales -, de la
escolarizacion y de la ensefianza secundaria, asi como la historia del curriculum -
espacios y tiempos escolares, disciplinas, libros de texto - y la de la relacion entre las
culturas escolares y las reformas educativas. A esta sintética relacion habria que anadir,
en los ultimos afos, otra linea de investigacion: la relativa a la memoria escolar y el
patrimonio educativo.

En mi tesis doctoral me fueron utiles, por ejemplo, la obra de Durkheim sobre la
evolucion pedagdgica en Francia, y la de un sociologo francés no muy conocido, Edmund
Goblot, sobre la educacidon secundaria en el pais vecino y sus relaciones con los cambios
sociales: pura sociologia histérica. Y, en relacién con Espafia, algunos de los trabajos de
Julio Ruiz Berrio sobre los siglos 18 y 19, otros estudios historico-educativos de autores
procedentes del campo de la historia del derecho - Antonio Alvarez de Morales, Mariano
Peset -, o de la ciencia - José Luis Peset, José Maria Lopez Pifiero -, y sobre todo una
obra, La educacion y la escuela en Esparia de 1874 a 1902, escrita por una historiadora
francesa, Ivonne Turin, que me descubrié la conflictiva historia educativa de mi pais. La
fecha de adquisicidn del ejemplar, profusamente subrayado, que obra en mi biblioteca, 20
de enero de 1969, era toda una premonicion de lo que vendria después.

De un modo u otro, fueron afios de muchas lecturas en muy diversos ambitos y no
resulta facil detectar influencias que muchas veces revisten un caracter difuso. Menciono
solo un ejemplo: en aquellos afios me interesé, entre otros temas, por la historia de la
ciencia y la técnica - Bernal, Rossi, Butterfield, Mumford, Garin -, asi como por sus
relaciones con una concepcion cientifico-técnica de la educacion en general y de la
ensefianza media en particular. Pese al buen numero de libros del que he tenido que
desprenderme, por unas u otras razones, a lo largo de mi vida, veo que en mi biblioteca
particular hay todavia cinco libros de Benjamin Farrington, un autor hoy olvidado o poco
leido que, sin embargo, me hizo ver el mundo clasico y, por tanto, el humanismo
renacentista y los origenes de la ciencia moderna desde otra perspectiva. ¢Hasta qué
punto influyé en mi tesis doctoral y en otros escritos de los afios 1970 y 19807 Lo ignoro.
Lo que si sé es que la lectura de sus obras, y de otros autores, me hace hoy todavia
desconfiar de quienes se apropian del término humanismo para reducirlo a una vision
exclusivamente centrada en lo que se ha dado en llamar el mundo de las letras; es decir,
de quienes separan el cerebro de las manos.

Tras la tesis, todo indica que a comienzos de los 1980 mis intereses comenzaron a
desplazarse hacia la historia social y cultural de la educacién. La asistencia a los
congresos de la Ische y los coloquios de Historia de la Educacion de Tours/Francia, los
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trabajos del Seminari d’Historia de 'Ensenyament creado en Barcelona (1973-1980) al
estilo de los history workshop ingleses, la lectura de algunos autores como De Vroede,
Frijhof, Julia, Chartier, Compere, Guerefia o Brian Simon, con algunos de los cuales
colaboraria mas tarde, asi como los cambios que, a partir de 1982, comenzaron a
operarse en la historiografia educativa espafola, me confirmaron que iba en la direccion
correcta. Precisamente esto fue lo que me condujo, junto con el conocimiento de parte de
buena parte de la produccion sobre la historia de la alfabetizacién y de la cultura escrita
que se estaba publicando fuera de Espafia, a mis investigaciones sobre este tema en la
primera mitad de la década de los 1980.

No esta de mas advertir que desde el principio me negué a distinguir entre historia
social e historial cultural, como me he negado a considerar compartimentos estancos lo
cuantitativo y lo cualitativo, lo global, lo nacional y lo local, o lo macro, lo medio y lo micro.
Se trata distinciones académicas y formales. La realidad siempre es una combinacion o
mezcla de aspectos y elementos de un tipo y otro. De ahi que sea imposible atender a
unos sin tener en cuenta los otros.

La historia de la alfabetizacion la abordé, pues, cuantitativa y cualitativamente. Por
un lado, influido por las investigaciones de Harvey J. Graff y los autores franceses, Furety
Ozouf, e ingleses, Stone, asi como por hispanistas - Bennassar, Nalle, Saugnieux,
Soubeyroux - que trabajaban estos temas con una perspectiva desde luego cuantitativa
pero también, sobre todo, socio-cultural e ideoldgica. Por otro, leyendo a quienes desde la
psicologia transcultural y la antropologia se interesaban por los procesos de alfabetizaciéon
y sus consecuencias cognitivas y socio-culturales: Goody, Olson, Scribner, Luria. La
lectura en 1982 de Orality and literacy de Walter J. Ong, el mismo afo de su publicacion,
me abrid la mente - pese a disentir de algunas de sus interpretaciones- , a perspectivas y
enfoques por mi poco conocidos, asi como al resto de su obra. Asimismo, me puso en
contacto con la Escuela de Toronto - Havelock, McLuhan, Innis - y me llevé a interesarme
por la historia de la lectura y la escritura como practicas socio-culturales y la historia de la
cultura escrita y de las recepciones y apropiaciones de lo escrito, un campo en el que
debo destacar mis deudas con Roger Chartier, Anne-Marie Chartier, Armando Petrucci,
Jean-Francgois Botrel, Neil Postman, Victor Infantes, Frangois Lopez y Antonio Castillo,
entre otros autores.

Sea porque el tema de la alfabetizacion me llevara al de sus relaciones con la
escolarizacion, sea porque mi experiencia en el ministerio de Educacion me habia puesto
en contacto con las cuestiones relativas a la arquitectura y el espacio escolar; sea, en fin,
porque durante algunos afios me encargué de la docencia de la asignatura de
Organizacion y Direccion de Centros Docentes, el hecho es que en la segunda mitad de la
década de los 1980 comencé a trabajar, por un lado, la historia de la escolarizacién,
asimismo en su doble dimensién cuantitativo-estadistica y socio-cultural, y la de la
organizacion del espacio y el tiempo escolares, el paso de la escuela-aula a la escuela-
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colegio o graduada y las relaciones internas entre el profesorado y la direccion®. El
resultado de estas investigaciones fueron una serie de publicaciones que aparecerian, en
Espafia y en otros paises, en la década de los 1990.

Algunas de dichas investigaciones formaron parte de la memoria que presenté, en
1996, para acceder a la catedra de Teoria e Historia de la Educacion. Una memoria que
organicé en torno a cuatro capitulos basicos: el primero, sobre la importancia y utilidad de
la Historia de la Educacion, y los tres restantes sobre cada uno de los elementos basicos
de toda actividad humana: el espacio, el tiempo y el lenguaje 0 modos de comunicacion.
Desde una perspectiva general, no histérico-educativa en un sentido estricto, dichas
publicaciones muestran la influencia, entre otros autores, de buena parte de la escuela
francesa de Annales - Le Goff, de quien he sido un asiduo lector, y Duby sobre todo -, de
Elias, Burke, Certeau y Ricoeur, asi como de antropélogos como Goody, Hall o Geertz. O,
ya en el ambito histérico-educativo estricto, de autores como Hamilton, Depeape, Frank
Simon y Escolano, que en esos mismos afos se preocupaban por entrar, desde la
historia, en la caja negra de la escuela. En cuanto al tema del lenguaje o discurso
historico - era el tiempo de las polémicas con motivo de la obra, entre otras, de Hayden
White - aprendi mucho leyendo, asimismo entre otros, a Chartier, Barthes, Darnton, Fish,
Ginzburg, a los autores de la estética de la recepcion - Jauss, Iser - y, aunque parezca un
poco extrano, a los escritores del grupo Oulipo, en especial a Perec y Calvino.

Los primeros trabajos en cuyo titulo utilizo la polisémica expresién de cultura escolar
son de la segunda mitad de la década de los 1990. Nada extrafio, se dira, en alguien que
se movia en el ambito de la historia cultural. En mi caso, sin embargo, llegué a ella desde
al menos cuatro direcciones.

Por un lado - combinando, en este caso, experiencia personal y lecturas -, desde el
analisis de las resistencias, continuidades e inercias del sistema escolar a las reformas e
innovaciones educativas, un aspecto en el que me fue muy util la lectura de autores como
Cuban, Tyack y Sarason.

Por otro, desde el intento, ya indicado, de entrar en la caja negra de la escuela y, por
tanto, en la vida cotidiana de los centros docentes, en el dia a dia de las aulas a partir de
nuevas fuentes y nuevas miradas sobre fuentes ya conocidas, con especial atencién,
siempre, por las relaciones entre los saberes y lo poderes. Es decir, por el analisis
micropolitico de las instituciones educativas.

Por otro, desde mis primeros trabajos sobre el proceso de profesionalizacion
docente en Espafia, un tema en el que debo también mucho a los trabajos de Antonio
Névoa. La formacidén de los cuerpos docentes en la Espafia de finales del siglo 18 y
comienzos del 19 me llevd al tema de las disciplinas y saberes académico-escolares, y

* En la lectura de la tesis doctoral en 1980, uno de los miembros del tribunal, Francisco Rubio Llorente, mas
tarde presidente del Tribunal Constitucional, hizo una acertada critica de la misma: scémo era posible
estudiar la génesis y evolucion de la segunda ensefianza en Espafia sin dedicar un capitulo especifico al
profesorado? Habia, en efecto, alusiones y observaciones aisladas al tema, pero faltaba un tratamiento de
conjunto de una cuestién clave en dicha génesis y evolucion. Rubio Llorente achacé dicha carencia al
sesgo propio de quien, en aquella época, era un funcionario técnico de la administracién educativa: mi
perspectiva era mas politico-administrativa que pedagdgico-educativa. Una vez ubicado profesionalmente
como profesor universitario mi perspectiva cambié: el tema del profesorado, el de su formacioén y
profesionalizacion, se ha convertido, sobre todo en las dos ultimas décadas, en uno de los campos de
investigacién a los que he dedicado una atencién preferente. He ahi un ejemplo mas de cémo el lugar
desde el que uno mira condiciona lo que ve y como lo ve.
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desde este ultimo, a través de las obras de Chervel y Goodson y, en Espafia, del grupo
Nebraska: Raimundo Cuesta, Juan Mainer, Julio Mateos, con cuyos componentes
siempre he mantenido una fructifera y amistosa conversacion e intercambio intelectual, a
interesarme por las continuidades y discontinuidades entre los cambios politicos y los
cultural-educativos y, en relacion con ello, por las periodizaciones histéricas que
manejamos.

Por ultimo, para entender los sistemas educativos - en cuyo analisis me considero
deudor, entre otros autores, de los trabajos de Archer, Green, Puelles, Mller, Ringer,
Simon, Tiana y Ossenbach - , su estructura y procesos, y las tendencias y fuerzas
internas que genera su misma existencia. Estructura, procesos, tendencia y fuerzas que
constituyen el contexto o nicho en el que nacen, se configuran y operan las diferentes
culturas escolares.

Nunca, debo aclararlo porque no siempre se me ha entendido asi, he mantenido
que dicho concepto, el de cultura escolar, y otros con él relacionados - codigo disciplinar,
gramatica de la escolaridad, etc. -, sean la clave para explicar todos los cambios y
continuidades en el curriculum y en la organizacion escolar. Sirven - nos han servidos a
mi y a otros - para explicar, como he dicho, el fracaso relativo de las reformas e
innovaciones educativas, una parte - solo una parte - de lo que sucede en la vida
cotidiana de los centros docentes y aulas, la génesis y evolucidén de determinadas
disciplinas, saberes y actividades escolares, o sus relaciones con los sistemas educativos
en los que anidan. Pero no son conceptos o enfoques explicalo-todo. Entre otras razones,
porque no hay conceptos o enfoques que lo expliquen todo. En los ultimos afos, visto el
uso y abuso que se viene haciendo del concepto de cultura escolar - todo es cultura -,
soy mas cauteloso y reacio a utilizarlo, y cuando lo utilizo lo hago en plural, culturas
escolares.

En las dos ultimas décadas pueden observarse, en las lineas de investigacion
seguidas, la influencia de los giros visual y memorialistico-patrimonial. No es posible
sustraerse al signo de los tiempos, aunque sean revisitados temas de épocas anteriores -
la historia de la lectura y la escritura, en especial sus aprendizajes; el proceso de
profesionalizacion docente; el espacio y el tiempo escolares; la politica educativa y el
papel de los poderes publicos en la educacion; etc. - y se aborden otros nuevos, como el
republicanismo civico-educativo, no de moda en la historiografia educativa pero si en la
del pensamiento e ideas politicas. En ultimo término, no es posible referirse a lo visual o lo
patrimonial sin tener en la mente o acabar refiriéndose a la memoria. Hay en el fondo en
mi produccion mas reciente, de forma expresa o no, mas de lo memorialistico que de lo
patrimonial o icdnico-visual. Debe ser cuestion de la edad o, también de mi interés, como
investigador y lector, por los sujetos - el retorno del sujeto -, los procesos de subjetivacion
y el género autobiografico y diaristico en todas sus manifestaciones, de modo especial
entre el profesorado y el alumnado. Baste decir que mi biblioteca particular cuenta con
unas 300 obras de este tipo. Las autobiografias, memorias y diarios son una de mis
lecturas preferidas, con independencia de la relevancia del autor o, incluso, de su calidad
literaria.

Es posible que en lo dicho hasta ahora se adviertan algunas ausencias o se echen
de menos algunas referencias o influencias intelectuales. Por ejemplo, a los enfoques
marxistas. En los 1960 y 1970 fui un asiduo lector de lo que entonces se llamaba el
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humanismo socialista®, mas centrado en los escritos del joven Marx, sobre todo en sus
Manuscritos econémico-filoséficos®, que en la jerga escolastico-marxista explicalo-todo de
Althusser, Poulantzas o Harnecker. Admiré, y admiro, al Marx analista de la realidad y de
la politica de su tiempo. Sus articulos periodisticos y escritos sobre la Espafia del siglo 19
recuerdo que me sorprendieron por su lucidez y capacidad para saber ver lo que otros no
vieron pese a tenerlo ante sus ojos.

Pero no soy un marxista a ultranza, como tampoco un foucaultiano a ultranza,
aunque agradezca a Foucault que nos haya desvelado, entre otras cosas, los
mecanismos que explican lo que Etienne de la Boétie llamé la servidumbre voluntaria. Por
supuesto, ello no quiere decir que no me sirva de ambos, y de otros pensadores, cuando
veo, como muchas veces sucede, que sus conceptos, ideas y enfoques arrojan alguna luz
sobre lo que deseo analizar. En el fondo, si soy algo a ultranza, sin reticencias ni dudas,
es en la defensa de la libertad intelectual y de pensamiento y, correlativamente, del
nomadismo entendido como no encasillamiento unidireccional en una u otra corriente,
autor o tendencia. Es decir, del perspectivismo metodoldgico; de la idea de que todo
objeto o asunto contemplado desde diferentes posiciones deja de ser el mismo objeto o
asunto. Eso no quiere decir que todas las miradas sean validas - las hay ciegas o que
ocultan mas de lo que muestran -, sino que no hay ninguna que nos ofrezca una
explicacion o vision total. O, si se prefiere, que un intento de explicacién total requiere
diversas perspectivas.

Mas influencia tuvieron en mis investigaciones, al menos eso es lo que me parece
ahora, determinadas lecturas de sociologia de la educacion efectuadas en las décadas de
los 1970 y 1980. En especial de Bourdieu - recuerdo la impresion que me produjo Les
héritiers -, Bernstein, Lerena y Varela. La vida intelectual tiene épocas, modas y
descubrimientos. Esa fue una época, lo mismo que en esta me atrae, por poner algunos
ejemplos, leer a Nietzsche, Steiner, Bunge, Wagensberg, o a todo aquello que me aclare
cdmo a partir de la vida y entorno de un judio agrafo que se atribuia, o le atribuyeron,
cualidades proféticas - es decir, del judaismo- surgieron, y surgen todavia, cientos de
cristianismos, unos vencedores y pujantes y otros en germen, derrotados o extintos. Estos
son intereses, por asi decir, intelectuales, aunque tengan también algo de personales.
Algo distinto de la impresidon o huella que me han dejado la vida y obra de unos pocos
personajes.

° Este seria el titulo de una obra colectiva, editada por Paidds en 1966, que sigue en mi biblioteca - fue
adquirida el 14 de febrero de 1967 y también se halla profusamente subrayada - en la que colaboraban
Suchodolski, Goldmann, Senghor, Marcuse, Schaff, Bloch, Fromm, Russell, Bottomore, Medow, y della
Volpe, entre un buen niumero de intelectuales, economistas y socidlogos procedentes sobre todo de los
paises del Este de Europa. Eran los afios en los que, frente modelo soviético, habia quienes se inclinaban
por un supuesto modelo yugoeslavo de via hacia el socialismo, basado en la autogestion colectiva, el
cooperativismo y la planificacién descentralizada, que ignoro si alguna vez llegd a tener vigencia. Dicho
modelo combinaba ademas bastante bien, al menos teéricamente, con el de quienes entendian que era
posible la coexistencia, en los paises europeos de economia capitalista y socialdemaécrata, de un sector
privado, sujeto a las condiciones del mercado, con un sector de empresas publicas competitivo y
econdmicamente rentable que sirviera de contrapeso. Todo eso ha saltado por los aires. Por cierto, el
trabajo que presenté en el periodo de formacion llevado a cabo en la Escuela Nacional de Administracion
Publica, en el curso 1966-67, verso sobre El control de las empresas publicas en Francia.

® Fecha de adquisicién: 7 de junio de 1968.
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En el historiador hay que distinguir dos aspectos que a veces se confunden. Una
cosa es la influencia intelectual de determinadas obras o autores y otra la impresion
personal que deja o produce el conocimiento de su vida y sus obras. Si en mis afios
jovenes, los 1960, me impresiono, por ejemplo, Simone Weil por su coherencia, o por su
busqueda de la coherencia entre pensamiento y accion, recientemente he vuelto a
interesarme por ella’, y en los 1970 ese joven Gerald Brenan capaz de dejar el selecto y
londinense Circulo de Bloomsbury y perderse en una aldea de la Alpujarra granadina para
escribir El laberinto espariol o sobre la poesia de san Juan de la Cruz, en los afios 1980 y
1990 me atrajo con tal intensidad la figura de Blanco White, por su tenaz, insobornable e
infructuosa busqueda de su verdad, y lei y escribi tanto sobre su vida y su obra, que a
veces tengo la impresion de que forman parte de la mia.

Hechas estas aclaraciones, que crei necesarias, paso a referirme al contexto
historiografico - espacio-temporal - en el que se ha desarrollado mi obra y que, por tanto,
explica buena parte de la misma. Pertenezco a esa generacion de historiadores de la
educacion que en la Espana de los afios 1980 del siglo pasado constituydo un campo
académico y cientifico que buscaba, al mismo tiempo, un espacio propio e independiente
en el campo pedagodgico y un reconocimiento cientifico en el de la historia en general y en
el de la Historia de la Educacién a nivel internacional. No fue facil y tampoco se consiguio
por entero. Ese no es el tema ahora. Lo que intento decir es que buena parte de mi
produccion cientifica y actuaciones solo se entienden en dicho contexto y teniendo en
cuenta el intercambio de ideas, enfoques, lecturas, etc. con historiadores de la educaciéon
con los que he compartido muchas horas y conversaciones.

En Espafa, y entre los de esa primera generacion, con Julio Ruiz Berrio, Agustin
Escolano, Manuel de Puelles, Aida Terron, Alejandro Tiana, Gabriela Ossenbach, José
Maria Hernandez, Antdn Costa, Herminio Barreiro, Narciso de Gabriel, Buenaventura
Delgado, Juan Luis Guerefia, Eugenio Otero, Alejandro Mayordomo, Pere Sola, Jordi
Monés, Bernat Sureda, Carmen Sanchidrian, Luis Miguel Lazaro, Juan Manuel Fernandez
Soria, Pedro Alvarez y un largo etcétera en el que incluyo a muchos colegas que espero
no se molesten por no haber sido expresamente mencionados. No aludo a los de la
generacion posterior, la relacion seria también muy extensa, salvo a Maria del Mar del
Pozo por los viajes compartidos a la Ische y por lo mucho que he aprendido de ella, y
espero seguir aprendiendo. La pertenencia a la comunidad académico-cientifica de
historiadores de la educacidn espafnoles explica, en primer lugar, la atencion prestada a la
Historia de la Educacion de mi pais - intentando situarla siempre, de forma expresa o no,
en un contexto europeo e internacional - , y, en segundo lugar, a determinados temas,
épocas y autores - la Institucion Libre de Ensefianza, la |l Republica, etc. - que fueron
objeto de atencion preferente por dicha comunidad en las afos finales del siglo pasado y
los comienzos de este. No obstante, me sigue apasionando una época que los jévenes
historiadores de la educacidén espanola consideran ya muy alejada en el tiempo vy, por
tanto, de sus intereses. Me refiero a las ultimas décadas del siglo 18 y el transito del
Antiguo Régimen a un liberalismo nunca bien asentado. Ahi es donde reside el origen de
nuestras desgracias.

" Todavia conservo el primer libro que adquiri de Simone Weil: La pesanteur et la grace. Lugar y fecha de
adquisicién: Lyon, 29 de agosto de 1962.
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A nivel internacional, ademas de las influencias ya mencionadas - Depaepe, Simon,
Cuban - he leido también con provecho y profusion a autores como Richard Aldrich, Gary
McCulloch, lan Grosvenor, Jeroen Dekker, David Labaree, Pierre Caspard, Antoni Santoni
Rugiu, M? Esther Aguirre o Rubén Cucuzza, por citar solo algunos de aquellos que
considero mas proximos generacional e intelectualmente.

Por ultimo, una parte de mi produccion historiografica solo se explica conociendo el
contexto académico mas proximo: la Facultad de Educacion de la Universidad de Murcia;
dentro de ella el Departamento de Teoria e Historia de la Educacion y, mas al interior
todavia, el grupo de investigacion Educacion, sociedad, historia y el Centro para el
Estudio de la Memoria Educativa - Ceme. Mis aportaciones en el campo de la historia de
las disciplinas escolares no hubieran sido posibles, o hubieran sido diferentes, sin la serie
de tesis doctorales sobre la historia de la ensefianza de las matematicas, la fisica y
quimica, las ciencias naturales, el dibujo, la musica, la historia o la declamacion teatral,
entre otras materias o saberes, dirigidas en dicha facultad y llevadas a cabo por
profesores de los mencionados ambitos disciplinares, o que pertenecen a distintos
campos de las didacticas especificas. De igual modo, los proyectos llevados a cabo por el
grupo de investigacion en las dos Uultimas décadas en el ambito memorialistico,
patrimonial y museistico de la educacidn, y los trabajos elaborados en el mismo, solo se
entienden como una labor de grupo y como resultado de conversaciones y tareas
compartidas en las que Pedro Luis Moreno, actual responsable del grupo de investigacion
tras mi jubilacién, ha desempenado un papel relevante.

Em um balango de sua trajetéria de pesquisa, que contribuigcées destacarias?

La pregunta queda contestada en el punto anterior, pero sintetizo la respuesta. Las
contribuciones a destacar se han producido en el ambito de: la Historia de la Educacion
secundaria, la de la cultura escrita y los procesos de alfabetizacion y escolarizacion, la de
la escuela como institucién - organizacion escolar, espacios y tiempos -, la de la cultura y
disciplinas escolares en sus relaciones con las reformas educativas, y la de la memoria y
el patrimonio educativo. No obstante, repito lo dicho: estas contribuciones solo se
entienden en conversacion con colegas espafnoles y de otros paises, y son el producto de
muchas lecturas en muy diversos campos, que no siempre se reflejan de modo directo en
los textos escritos. Soy un lector empedernido que, ademas, bebe en muy diversas aguas.
Un claro hijo de la cultura de la imprenta y del libro impreso, medio adaptado a la cultura
electronica.

En fin, si hay algo que caracteriza dichas contribuciones es que todas ellas han
tenido lugar o se han movido en zonas fronterizas a la Historia de la Educacién. Visto
desde fuera, y con cierta magnanimidad, pienso que mi principal contribucion ha sido la
de, junto con otros, abrir la Historia de la Educacion a otros campos historiograficos -
historia socio-cultural, historia de la cultura escrita, historia de la ciencia, historia literaria,
historia sin mas adjetivos - y cientificos - sociologia, antropologia, psicologia, ciencia
politica, derecho, filosofia - y bucear en los limites y en los espacios fronterizos, unas
veces con relativo fruto y otras sin él.
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Durante as ultimas décadas da Histéoria da Educagcao como area de pesquisa
tem sido submetida a uma significativa mudanca de paradigma. Como essa
mudanca se refletiu em seus caminhos e temas de investigagao?

En general, los cambios de paradigma en la Historia de la Educacién han sido una
consecuencia tardia, con cierto retraso, de los acaecidos en las ciencias sociales y, dentro
de ellas, en la historia. El paso desde la tradicional historia de las ideas o del
pensamiento, de signo esencialista, atemporal y hagiografico, y de una asimismo
descontextualizada historia de las instituciones educativas, a la historia social, primero, y
después, sucesivamente, a la historia cultural y a la historia postmoderna con los giros
linguistico, visual y memorialistico, puede desde luego apreciarse en la evolucién de los
temas y enfoques de mi produccion escrita. Pienso, no obstante, que, aunque eso sea
cierto, también lo es que no se trata de cambios bruscos, sino mas bien de transiciones
suaves, a veces naturales, asi como de superposiciones e hibridaciones entre unas y
otras tendencias. Se abren progresivamente nuevos campos, pero no se cierran los
anteriores. Permanecen ahi, reaparecen, son revisitados, pero no desaparecen.

Recentemente, assumiste a fungcao de editor da revista Historia y Memoria de
la educacion da Sociedade Espanhola de Histéria da educacao. Poderias comentar
como tem sido essa experiéncia?

En efecto, fui nombrado director de Historia y Memoria de la Educacion por la
Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion - Sedhe - con el encargo, junto con el
Consejo de Redaccion, de poner en marcha la revista cientifica de dicha Sociedad. Una
revista bianual, electronica y de libre acceso. El primer numero aparecio en marzo de
2015, a finales de 2016 aparecera el numero cinco, y en estos momentos tenemos
programados el tema monografico de todos los numeros de 2017 y 2018 y el primero de
2019.

Mi corta experiencia al frente de la revista es algo contradictoria desde un punto de
vista personal. Es obvio que no es la revista de Antonio Vifiao - como en algun caso he
tenido que escuchar -, sino de la Sedhe, entre otras razones porque mi nombramiento
como director tiene un limite temporal. Es una revista institucional que, por tanto, debe
intentar reflejar la pluralidad de enfoques, temas, ideologia, tendencias, etc., que existen
en la Sedhe. Ademas, es conocido que la revista nacié tras una serie de conflictos
internos que origind que dicha sociedad se desvinculara de la revista Historia de la
Educacién, editada por la Universidad de Salamanca. Y, por si ello no fuera suficiente, el
contexto académico-cientifico en que nacid, se caracteriza por una creciente
internacionalizacién de las revistas cientificas - que algunos confunden con
anglosajonizacion - , la difusion y el acceso electrénico, una presion cada vez mayor por
publicar en revistas de impacto de acuerdo con unos criterios a mi juicio puramente
formales y burocraticos - un reconocimiento que las nuevas revistas no pueden alcanzar
hasta al menos cinco o seis afios de existencia y, en mas de un caso, previo pago de una
cantidad determinada -, y la progresiva mercantilizacion del mundo de las revistas
académico-cientificas; es decir, la irrupciéon del capital en un sector en el que hay
beneficios econdmicos y un poder académico-cientifico-cultural a disputar. Una
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mercantilizacion que nos convierte extrafiamente, por propia voluntad, en mano de obra
gratuita de corporaciones empresariales que obtienen, gracias a nuestro trabajo, un
determinado beneficio econdmico. Asi, evaluamos, informamos y escribimos para dichas
corporaciones sin percibir retribucidén alguna, y se nos recompensa figurando en consejos
de redaccion, certificando nuestra tarea como evaluadores, publicando el producto de
nuestro trabajo, con prestigio académico, etc.

Dirijo, por tanto, una revista institucional que busca integrarse en ese nuevo mundo
de las revistas cientificas, no el tipo de revista que me gustaria crear, junto con otros
investigadores sociales, al margen de las exigencias formales, las presiones externas y la
creciente mercantilizacion indicadas.

La nueva situacion tiene, desde luego, aspectos positivos. La internacionalizacion
obliga a aceptar articulos en al menos aquellas lenguas que tienen una mayor difusion. En
el caso de Historia y Memoria de la Educacion se aceptan, por ejemplo, textos en
espanol, portugués, italiano, inglés y francés. Asimismo, la edicion electronica permite, por
su bajo coste, que se incluyan versiones de un mismo trabajo en diferentes idiomas
siempre y cuando al menos uno de ellos sea de los admitidos oficialmente. Eso quiere
decir, por poner tres ejemplos, que se admiten articulos con versiones en espafol y
catalan, en portugués e inglés o en inglés y hungaro. Esta posibilidad plantea un
problema, toda nueva situacion, abre nuevos problemas: el de asegurar que el texto
escrito en un idioma que no es el de quien lo escribe, es linguisticamente aceptable:
incluso, en bastantes ocasiones, aunque se escriba en el idioma propio. Un hecho que se
complica cuando se opta por publicar en inglés y no en la propia lengua. Por cierto, ¢ cual
es la razén por la que se valora mas un articulo escrito en inglés que en cualquier otro
idioma? He ahi una cuestion que dejo en el aire.

Esta fuera de toda duda que la edicion electrénica ha permitido la existencia de un
mayor numero de revistas - lo que, al menos tedricamente, aumenta la competencia entre
ellas y la calidad de lo publicado -, y que algunos de los requisitos formales que se exigen
tienen por finalidad asegurar dicha calidad y la objetividad de las decisiones que se
toman. Asi sucede, por ejemplo, con los dos informes ciegos. Otras exigencias formales -
por ejemplo, que figure tal o cual dato en este u otro lugar - no pasan de ser requisitos
burocraticos sin relacidon alguna con la mencionada calidad.

Sin embargo, estos aspectos positivos tienen también efectos no deseables y
previsibles, aunque no previstos, y desde luego en este momento imparables. En cuanto a
la proliferacion de revistas - en un campo como el de la Historia de la Educacién en el que
no solo hay que estar atento y conocer lo que se publica en los tan fragmentados mundos
de la historia y de la educacion o pedagogia, sino también en otras ciencias sociales y
humanas fronterizas, y no menos fragmentadas -, se corre el peligro de que dicha
proliferacion, consecuencia asimismo del publicar o morir, haga que sea tal el numero de
revistas digitales o impresas - accesibles también, por lo general, por via electrénica- que
se reciben, que, cuando llegan por una u otra via, nos limitamos a leer el indice con los
autores y titulos de los articulos, ojear, como mucho, las resefias de libros, y guardarlas o
archivarlas en el lugar fisico o virtual correspondiente. Eso si esta ultima operacion, la de
su guarda y archivo, no se produce de modo inmediato tras la recepcion de la revista.
Ademas, afiado, estdan comenzando a proliferar espacios electronicos y redes sociales de
colaboracion e intercambio cientifico que, en el fondo, no son sino versiones ultrarrapidas,
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casi instantaneas, de las revistas cientificas. s Para qué esperar varios meses a publicar
un texto recién escrito, o intervenir en un debate a través de una revista, cuando puedo
difundirlo de inmediato? ;Cdmo se combinaran en el futuro ambos ambitos, el de las
revistas y el de las redes o espacios electronicos, y como se articularan entre si? ;Qué
modificaciones supondra ello en el mundo de la escritura y lectura cientificas?
¢ Dejaremos algo para los libros? s Habra tiempo para escribirlos?

Mas revistas no significan pues, necesariamente, mas competitividad y mas calidad.
Lo que si significa son mas textos no leidos, o ni siquiera conocidos, mas publicar por
publicar, y mas posibilidades, dada la rapida obsolescencia de lo que se escribe, de que
la calidad global de los trabajos sea la que corresponde a un sistema que no deja lugar a
la reflexion y la lectura o escritura sosegadas.

La cuestion de los dos o mas informes ciegos a que deben someterse los articulos
para ser aceptados, es una de las mas delicadas en la direccién de cualquier revista. Su
finalidad es clara: asegurar la calidad y objetividad en las decisiones que se adopten. La
practica, segun mi breve experiencia, es mas compleja. La eleccion de los informantes
puede determinar en cada caso, con un margen de error minimo, los resultados del
informe. Elegirlos no es una cuestidén simple y los criterios a tener en cuenta en dicha
eleccion son diversos: tema, citas, relaciones personales, filias y fobias académicas,
idioma, autor novel o de reconocido prestigio, etc. Ademas, se aprecia en los informes
una cierta tendencia a la admision del articulo evaluado con unas pocas modificaciones,
en su mayor parte formales, o al rechazo sin mas. El término medio - el informe favorable
pero que exige, con el fin de mejorar el trabajo, modificaciones relevantes y lecturas que
se detallan - requiere mas tiempo y dedicacién por parte del informante, y no siempre es
bien recibido, como debiera serlo, por el autor o autora. Por otra parte, al menos en
Historia y Memoria de la Educacion, es posible, y positivo, que quien envia un articulo
reciba, ademas, de las recomendaciones de los informes ciegos, una serie de propuestas
de modificacion y mejora procedentes del Consejo de Redaccion. Queda claro, en todo
caso, que esta es una cuestidn, la de los informes ciegos que requiere flexibilidad, un
conocimiento del campo de investigacion, de quién es quién en el mismo, y un buen trato,
por no decir, diplomacia en la comunicacién con autores e informantes.

La flexibilidad, asimismo, es un criterio a seguir en relacion con la estructura o
partes de la revista, la composicion de cada numero, la aplicacion de las instrucciones
para los autores, y la misma disposicion o despliegue interno de los textos. Eso no quiere
decir que no existan criterios 0 normas, 0 que existan y se apliquen de modo arbitrario o
discrecional. Quiere decir que siempre habra situaciones imprevistas, que lo que importa
no son las formas, sino el contenido, y, sobre todo, que dichos criterios 0 normas no
pueden llegar, bajo el influjo de las ciencias llamadas duras - como en mas de un caso
sucede en el campo de la educacion -, a exigir a los articulos: a) un numero de palabras
reducido; b) un sistema, el APA, que permite incluir referencias bibliograficas sin fin y sin
indicacién de la pagina o paginas relativas al tema de que se trate; y ¢) una estructura
formal, semejante para todos los articulos, que mas o menos siga el siguiente orden:
objetivos, metodologia, datos e informacién basica, resultados y conclusiones.

Una breve y clara referencia, por ultimo, a los indices de impacto de las revistas
medidos en funcién del numero de citas que reciben los textos que publican. No entro ya
en los intereses econdémicos, y de poder, que hay detras de dichos indices y bases de
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datos. Me limito a indicar que no miden la calidad, sino solo aquello que miden. O sea, el
numero de citas, con todas las ponderaciones posteriores que quieran hacerse, y ello en
relacion con unas revistas determinadas de un ambito territorialmente restringido, de un
campo limitado - en el de la Historia de la Educacion solo se tienen en cuenta, al menos
en Espafia, las revistas pedagodgicas y no las de historia - y con exclusion de soportes tan
relevantes como el libro o las actas de congresos.

No contexto atual da Espanha, como vocé avaliaria o estado da pesquisa e da
disciplina Histéria da Educagao? Segundo a sua experiéncia, quais as perspectivas
da histéria da educacao na Espanha?

La Historia de la Educacion en Espafia, como disciplina y campo de investigacion,
se halla, desde hace varios afios, en fase de renovacion generacional. Una gran parte de
quienes, en los 1980 y 1990, contribuimos a configurar dicho campo a nivel nacional e
internacional nos hemos jubilado, se jubilaran en los proximos afios o, desgraciadamente,
han fallecido. Tras dicha generacion viene otra, que también participd en esa
configuracion del campo, con capacidad suficiente para servir de puente con quienes
trabajan en el mismo desde hace pocos afios o estan en los inicios de sus carreras
académicas.

La situacion es muy diferente a la que existia a comienzos de los 1980 cuando hubo
que crear el campo independizandose de la pedagogia y hacer acto de presencia en los
escenarios internacionales. Ademas, hoy el contexto académico-cientifico internacional y
tecnologico plantea otros retos. Pero, hay problemas o cuestiones que no han variado
sustancialmente. Por ejemplo, la tension entre la naturaleza histérica del campo y su
existencia académica en el mas amplio campo de las ciencias de la educacion o
pedagogia. Y, por tanto, el que la Historia de la Educacion, como campo de investigacion,
dependa en gran medida - por lo que se refiere a su peso, a la formaciéon de quienes al
mismo acceden y a los temas tratados- , del peso, formacion y temas que tenga como
disciplina académica.

Sua relagcao com pesquisadores no Brasil e a participagcao significativa em
publicagoes, especialmente na revista Historia da Educacao/ASPHE, sempre foi
muito intensa. Como essa aproximagdo se deu? Como observas a caminhada
brasileira no campo da Histéria da educagao?

Como ya comenté en la introduccion del primer libro que publiqué en Brasil, el inicio
de mi relacién con la comunidad cientifico-educativa brasilefia se produjo en diciembre de
1990 cuando recibi una carta de Tomaz Tadeu da Silva pidiéndome la autorizacién para
traducir un articulo mio que habia aparecido un afo antes en la Revista de Educacion,
con la intencién de publicarlo en Teoria & Educac¢do. Después vinieron los libros
Alfabetizagdo na sociedade e na historia; Vozes, palabras e textos, 1993; Curriculo,
espago e subjetividade: a arquitectura como programa, en colaboracion con Agustin
Escolano, 1998, diversos articulos y capitulos de libros colectivos, los viajes - uno en 1994
con diversos seminarios, conferencias y conversaciones en la Universidad Pontificia de
Rio de Janeiro, las universidades estatal y pontificia de Porto Alegre y el Il Congreso
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Ibero-americano de Historia de la Educacion Latino-americana, celebrado en Campinas;
otro en 2001 con actividades similares en la universidades estatales de Belo Horizonte y
Campinas y la Pontificia de Sdo Paulo y la conferencia de apertura del | Congreso de
Historia de la Educacion brasilefia en Rio de Janeiro- , las estancias, mas o menos
prolongadas, de historiadores de la educacion brasilefia en Murcia, y textos como el de
Marcus Aurelio Taborda de Oliveira y Luciano Mendes de Faria Filho sobre algunos
aspectos relevantes de mi produccion escrita®. A ello habria que anadir mis contactos en
los congresos de la Ische o, en los celebrados en Espaina, con quienes, desde Brasil,
asistian a los mismos.

Toda esta serie de actividades, trabajos, viajes, etc. no hubiera sido posible sin las
gestiones, el apoyo y la compaiiia de tantos historiadores de la educacion que espero se
me excuse de mencionarlos. Simplemente diré que han sido muchos y que guardo un
grato recuerdo de todos ellos. También diré que esta recepcion y apropiacion de mis
trabajos sobre la historia de la alfabetizacién y la cultura escrita, el espacio y el tiempo
escolares, la historia cultural de la educacién, la de las disciplinas, la cultura material de
las instituciones educativas o la memoria escolar, entre otros temas, no ha sido
unidireccional. Me explico. Lejos de mi la pretension de estar al dia en lo que a la
produccion historiografico-educativa brasilefia se refiere. Sobre todo, por sus dimensiones
y su diversidad. No obstante, ya en los afios 90 adverti la pujanza de dicha produccion -
en contraste con la crisis o declive de la Historia de la Educacién que se detectaba en
Europa -, comencé a interesarme por ella, y durante mi etapa como miembro del Comité
Ejecutivo de la lIsche (1996-2000), hice todo lo posible para que en el ambito
latinoamericano, sobre todo en Brasil, fueran creandose sociedades nacionales de
Historia de la Educacion - no hice mas que secundar en tal sentido la labor de Gabriela
Ossenbach -, con el fin de que en el a nivel internacional hubiera siempre quien hablara
en nombre de la Sociedad de Historia de la Educacion de cada pais y no, como venia
sucediendo, de si mismo o de un grupo determinado.

Hoy en dia, el campo de la Historia de la Educaciéon se halla, en Brasil, no solo
plenamente asentado, sino que, ademas, sigue ofreciendo una vitalidad que, como ya he
dicho, contrasta con la de otros paises. No pretendo ser pajaro de mal aglero, pero es
previsible que la crisis econdmica y la progresiva mercantilizacion de la educacion
supongan un cierto freno en dicha vitalidad. Un proceso similar, en todo caso, al que se
esta experimentando a nivel internacional. El futuro, también como en otros paises,
dependera de la capacidad formativa de quienes actualmente trabajan en este campo y
de lo que suceda con la Historia de la Educaciéon como disciplina académica.

Ao finalizar, gostaria de sua opinido sobre os destinos da Historia da
Educagcao: para onde vai a nossa disciplina? O que poderia ser a agenda para
proxima década? Quais perspectivas de pesquisa e que fontes poderiam estar
sujeitas a uma maior exploracao? Como enfrentar os desafios colocados pela
crescente internacionalizagao do processo de pesquisa?

8 OLIVEIRA, Marcus A. Taborda de; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Antonio Vifao Frago: a critica da
educagao como critica cultural. Revista Educacédo, Sao Paulo, 2009, p. 44-59
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La cuestidn esta planteada de un modo que hace dudar acerca de si la respuesta ha
de referirse al futuro que uno desearia o al que uno prevé como posible. Hablar de lo que
uno desearia o considera necesario, es un atrevimiento que solo lleva a comprobar, al
cabo de varios afos, el choque, entre la realidad y los deseos. Ademas, cualquier intento
por parte de una generacion, o de los padres, por decirle a la siguiente, a los hijos, por
donde deben ir, resulta infructuoso. Cada generacion labra su propio campo y abre sus
propios caminos. Lo mas que se puede decir es que procuren ser intelectualmente algo
mas honestos e imaginativos de lo que fuimos: o menos deshonestos, rutinarios y
comodos.

En cuanto al futuro previsible, depende de una serie de circunstancias y presiones
externas relacionadas con:

a) La carrera académica: puestos de trabajo, modos de formacion, evaluacion y
seleccidn, etc.

b) Las dificultades que plantee la irresoluble tension que genera un campo disciplinar
académicamente ligado al mundo de la pedagogia y ciencias de la educacion, pero de
naturaleza historica.

c) Las tecnologias y soportes de la investigacion de la cultura electrénica vy, ligado a
ello, los intereses financieros o de poder académico relativos a la difusion de la
investigacion, y el papel y criterios seguidos por las agencias nacionales e internacionales
encargadas de la evaluacién de la actividad investigadora.

d) La existencia, o no, de financiacion para investigar unos u otros temas. Un
aspecto que explica, por ejemplo, el reciente auge de los estudios patrimoniales y del
museismo pedagdgico, en detrimento de otros temas y actividades. La investigacion se
dirige hacia alli donde hay recursos.

e) La existencia, o no, de recursos y estructuras que favorezcan la movilidad
nacional e internacional de los investigadores y la difusién e intercambio de sus trabajos.

Una vez dicho lo anterior, permitaseme, antes de terminar con esta reflexién
general, que indique un tema en el que me gustaria que se trabajara en los préximos
afnos, aun sabiendo que es dificil que haya fondos para ello, y que es muy posible que no
entre en la agenda de la mayoria de los historiadores de la educacion. Pienso que, ante la
ligereza con que utilizamos muchos conceptos términos y expresiones, los distintos
significados y connotaciones que han tenido, o las apropiaciones € interpretaciones tan
diversas de que han sido objeto, que habria que llevar a cabo una historia de aquellos
conceptos, términos y expresiones que constituyen el vocabulario basico de nuestra
disciplina. Algo al estilo de lo que, en el ambito de las ciencias sociales, hizo Raymond
Williams en Keywords: a vocabulary of culture and society (1976). Es decir, no ofrecer
nuestra correcta definiciéon de los mismos, la que cada uno tenga, sino dar cuenta de
cémo se han entendido en diferentes momentos, lugares, autores y textos. Una historia de
los conceptos y expresiones basicas a lo largo de la Historia de la Educacion. Seria un
buen modo de que todos, al utilizar uno de dichos términos o expresiones, comenzaramos
aclarando al menos el significado o sentido que les atribuimos.
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