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Resumo

O trabalho aqui proposto tem por olf)jetivo analisar alguns manuais
de ensino destinados aos cursos de formagio de professores e escritos
pelo pedagogo portuguds José Augusto Coelho (1850-1925). Autor
de uma série de livros voltados para a interpretagdo da educagéo,
Augusto Coelho buscava apresentar a ideia de peclagogia como uma
ciéncia que pode ser compreen&i&a 3 luz de um conjunto de leis
ol)jetivas. Nesse sentido, apresentava clefinig()es de temas e de
prob]emas compreenclidos como centrais para se refletir  sobre
educagéo. Além disso, indicava métodos e técnicas de ensino a serem
empreencli(las. Seus tratados educacionais sio revelaclores, portanto,
da maneira pela qual o assunto da Pedagogia veio a se constituir
como um ol)jeto teérico de estudo no ambito das ciéncias humanas.
A educagéo, para se tornar ciéncia, precisaria valer-se do repertério de
outras ciéncias contiguas, entrelaganclo, de um modo préprio,

discursos variados das humanidades.

Palavras-chave: Histéria da e&ucagéo; peclagogia; ensino; Augusto
Coelho; manuais escolares.

PEDAGOGICAL COMPENDIUMS FROM AUGUSTO
COELHO (1850-1925): THE ART OF MAKING SCIENCE
INTO THE TEACHING TRADE

Abstract

The objective of this work is to analyze some teaching manuals
destined to teacher education programs and written Ly the
Portuguese pedagogist José Augusto Coelho (1850-1925). Author of
a series of books focused on the interpretation of the education,
Augusto Coelho tried to present the idea of pec].agogy as a science
that can be understood in the ligljt of a set of oLjective laws. In this
sense, he presentecl definitions of sul)jects and prol)lems understood
as })eing of essence in order to think about the education.
Aclditionally, he indicated teaching methods and techniques to be
undertaken. His educational treaties reveal, thcrefore, how the
sul)]'ect of Pedagogy d.eveloped. as a theoretical object of stucly in the
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scope of the human sciences. To become a science, the education
would need to make use of the repertoire of other contiguous
sciences, and to connect the several discourses of the humanities.

Kcyworcls: History of education; pedagogy; teaching; Augusto
Coelho; SCl’lOOl manuals.

COMPENDIOS PEDAGOGICOS DE AUGUSTO
COELHO (1850-1925): EL ARTE DE CONVERTIR EN
CIENCIA EL OFICIO DE ENSENAR

Restimen

Este trabajo se propone a analizar algunos manuales de ensefianza
destinados a los cursos de formacién de profcsores y escritos por el
pedagogo portugués José Augusto Coelho (1850-1925). Autor de
una serie de libros dirigiclos hacia la interpretacién de la educacién,
Augusto Coelllo Luscaba presentar La. i(lea de pedagogfa como una
ciencia que pue&e ser comprendi(],a a la luz de un conjunto de 1eyes
ol)jctivas. En ese sentido, presentalﬁa definiciones de temas y de
prol)lemas comprendidos como centrales para reflexionar sobre la
educacion. Ademis, indicaba métodos y técnicas de ensefianza
posibles. Sus tratados educacionales son revelaclores, por tanto, de la
manera por la cual el asunto de la Pedagogia pas6é a constituirse
como un ohjeto teérico de estudio en el ambito de las ciencias
humanas. La educacién, para convertirse en ciencia, necesitaria
valerse del repertorio de otras ciencias contiguas, entrelazando, de un

modo propio, discursos variados de las humanidades.

Palabras clave: Historia de la e(lucaci(’)n; pe&agogia; ensefianza;

Augusto COCHIO; manuales escolares.

LES MANUELS PEDAGOGIQUES D'’AUGUSTO
COELHO (1850-1925): L’ART DE TRANSFORMER EN
SCIENCE LE METIER D'ENSEIGNANT

Résumé

Ce travail a pour but d’analyser quelques manuels d’enseignement
adressés aux cours de formation de professeurs et écrits par le
pédagogue portugais José Augusto Coelho (1850-1925). Auteur
d'une série de livres destinés a 1'interprétation de l'éducation,
Augusto Coelho cherchait a présenter l'idée de la pédagogie comme
une science comprise a partir d'un ensemble de lois objectives. Pour
ce faire il proposait des définitions de themes et de prol)lémes
centraux dans la réflexion sur I'éducation. En outre, il in&iquait des
méthodes et des techniques a cntreprcnclre. Ses traités éducationnels
sont révélateurs alors de la fagon dont le theme de la Pédagogie sest
constitué en tant qu’objet d’stude théorique dans le contexte des

sciences humaines. Pour devenir une science, I'éducation devrait
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proﬁter du répertoire des sciences voisines, entremélant d’une fagon
propre les discours variés des humanités.

Mots-clés: Histoire de I'éducation; pédagogie; enseignement;

Augusto Coelho; manuels scolaires.
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Introclugéo: o manuseio da pedag’og’ia

Ver e imitar praticas educativas existentes parece ser parte
da rotina do aprendizaclo dos assuntos do ensino. Observar
professores experientes e com eles incorporar modos de agir e de
atuar em sala de aula constitui elemento fundamental para o éxito
da agao docente. A arte da observagéio costumeiramente ¢
acompanhada pelo habito da imitagao dos usos do ritual escolar.
Saber ensinar, em alguma medida, corresponcle, portanto, a um
saber £azer; a uma arte de oficio.

As sociedades compartiulam linguagens. No caso das
sociedades escritas, hda comunidades de leitores que repartem
cédigos especiﬁcos de leitura. Sendo assim, compreender a 1égica
dos atos de ler supde perscrutar as veredas de sentidos comuns, que
agem como uma atmosfera de significaclos coletivos. Os
impressos, nas sociedades letradas, poclem ser compreendidos
como feixes portadores dessa pluraliclacle de modos de perceber e de
interpretar o mundo ordindrio. Marta Carvaulo, sobre o tema,
destaca a necessidade, para os historiadores da educagéo, de
identificar o crivo que separa, nos suportes materiais indicados
para professores, as representagdes e as praticas, as prescrigbes e os
usos; enfim “as normas que regem as estratégias de difusdo,
imposigdo e apropriagao desses saberes. Para tanto, colocam-se em
cena as peclagogias como sistemas de regras. Regras que
constituem o campo, os ohje’cos e os obje’civos de intervengao
escolar, incidindo também sobre os processos de produgéo, difusao
e apropriagao da multiplicidade de impressos de clestinagéo
peclagégica (CARVALHO, 2001, p.138)". Também Maria Lucia
Spedo Hilsdorf identifica uma clupla face dos modelos
pedagégioos: “da circulagéo para a circularidade. Esta pocle ser
uma das maneiras de se observar a propagagdo e a recepgao das
idéias e das praticas educacionais e peclagégicas (HILSDOREF,
2006, p.85-6)".
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Sob tal perspectiva, haveria a necessidade de estudar os
protocolos de leitura efetivamente prescritos nas orientagdes
did4ticas impressas nos livros clirigidos aos pro£essores, bem como
os modos efetivos mediante os quais, nas praticas rotineiras,
aquelas orientagbes teriam sido apropriaclas por diferentes
comunidades de leitores. Para Carvalho (2001), a pluraliclacle de
materiais impressos pocle ser vistoriada em uma clupla diregéo: por
um lado, haveria realmente necessidade de compreencler como se
lia; e qual era a interpretagao dada aquilo que era lido. Isso,
porém, nao elimina a necessidade ole, na outra margem,
reconhecer o sistema de normas que estabelecia as regras da
leitura. Nesse sentido, & possivel apreender algum nivel de
intersecgdo entre os sistemas culturalmente prescritos nas
orientagdes de leitura e as modalidades de apropriagao e reinvengao
dos sentidos do impresso. Para a autora, os sistemas da peclagogia
sao regrados e normalizados por disposi’civos materiais. Os saberes
pedagégicos circulam pelos impressos que clispéem
prescritivamente sobre o que ensinar; e especialmente sobre os

modos e as técnicas de ensino.

Assim, na materialidade do impresso posto em circulagéo,
é o préprio campo dos saberes pedagégieos que ¢é
diferencialmente constituido. Campo Conﬁgurado nao
somente por proceclimentos de selegéo e articulagéo
textual de contetidos teéricos ou doutrindrios da

pedagogia, mas também pela materialidade do impresso

que os veicula. (CARVALHQ, 2001, p.138)

Joaquim Pin’cassilgo sublinha que, no campo de estudo
histérico da formagao de professor, é de se notar o 1ugar de proa
ocupaclo por manuais de ensino, veiculos prioritarios de expressao
de uma dada cultura escolar, que se faz ver como estrutura
instituinte de sua época. Os manuais de formag&o do magistério
em finais do século XIX — em Portugal como no Brasil —
constituem  territério  fértil para identificar procedimentos

mediante os quais seria paulatinamente erigiclo como ciéncia o
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campo do discurso da educagéo. Observa Pintassilgo que,
enquanto fontes documentais, os compéndios didaticos de
formagéo do professor sistematizardao principios e métodos
prescritos para o ato de ensinar, construindo, para tanto, “uma
linguagem especializada, s6 acessivel aos mnela iniciados
(PINTASSILGO, 2006, p.198)”.

Como  observa Joaquim Pintassilgo, os compéndios
teoricos de pedagogia tornam-se, na condigéo de objetos de
investigagao, suportes privilegiaclos para se refletir acerca da
formagéo docente de uma dada época, posto que contribuem para
a “consolidagéo do modelo escolar e da cultura escolar, ao
atribufrem legitimidacle académica a determinadas formas de
organizagao do tempo e do espago escolares e de ela]ooragéo do
respectivo curriculo (PINTASSILGO, 2006, p-3)”. Os manuais
constituiriam, portanto, ferramentas de controle do trabalho
docente “ao prescreverem — nas palavras de Pintassilgo -
determinadas praticas como desejé.veis (e outras como nao

adequaclas) e ao clivulgarem uma concepgao definida sobre o que é
ser bom professor de instrugdo priméria (PINTASSILGO, 2006,
p-3).

Os manuais de pedagogia compilariam, em geral, um
conjunto de saberes considerados necessarios para inserir o
estudante no campo cientifico da educagéo. Desde finais do século
XIX, pretenclia—se afirmar a cientificidade do conhecimento
peclagégico, em seus métodos e proceclimentos (PINTASSILGO,
2006, p.3). Bvidentemente, tais compénclios expressavam também
um conjunto normativo, estruturado como elenco de exemplos e
de sugestoes sobre modos de ordenar a aula, de sentir e viver o
magistério, de pensar as relagf)es peclagégicas. @) 1ugar profiissional
do professor envolvia, como diz Maria Teresa Santos Cunha, um
conjunto de valores, de saberes, de normas de concluta, que os
postava como “atores privilegiados na formag&o de mentes, de
almas e de coragdes (CUNHA, 2007, p.92)”. H4i muito a

tradig&o pedagégioa reputava essenciais alguns atributos do
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professor que remeteriam a heranga medieval, onde a figura do
mestre e a do clérigo praticamente se confundiam. O magistério
como um sacerclécio, a idéia de vocagao, de missao, qualicla(les
morais e um dado estoicismo na figura do professor permeiam
algum imaginario acerca do tema. O cardter de exemplariclade
impresso a figura do professor e aos valores que comporiam sua
personalidade tem sido destacado pela literatura. Como sublinha
Pintassilgo, a dimensio de apostolado com que tantas vezes ¢
associada a agao do magistério tem como referéncia um dado ideal
de formagéo. Esse ideal extrapola a mera nogao de competéncia
técnica e profissional, para aproximar-se, em Gltima instancia, a
dimensao de “amor pela Humanidade (PINTASSILGO, 2000,
p.183)”. O trabalho do educador, de acordo com a ciéncia, deveria
ser uma escultura da alma, uma obra de arte... O anonimato do
profressor é compensaclo pe]o reconhecimento de seus &iscipulos e
pelo éxito do seu ensino na representagao do ideal.

Destacada pela sua dimensio moral, a nova ciéncia da
eclucagéio — nessa autonomia que o século XIX conferiu ao debate
peclagégico - é pautada por suas finalidades. Reconhece-se a
existéncia de inevitdvel conflito entre as tendéncias pelas quais a
natureza nos impele para o mal, para o vicio, para a satisfag&o
imediata do desejo; e, na outra margem, a capacidade humana de
adiar o prazer, de escalonar a felicidade e até de optar por um
possivel afastamento de inclinagées naturais, com o propésito de
proceder ao aprimoramento da moralidade.

Vera Teresa Valdemarin assinala o fato de que pocle ser
encontrado, nos materiais didaticos de formagéo de professores um
conjunto de diretrizes voltadas para ensinar a ensinar. A autora
considera que hé uma dimensao epistemolégiea nesse movimento
que migra da teoria do conhecimento para o ato de ensinar ao
outro um conjunto de conceitos, de juizos, de saberes. Dos
principios as praticas — diz a autora — fixam-se atividades. Essa
transformagao do preceito tedrico em atividade escolar seria uma

das estratégias mais eficazes para a escola mobilizar didaticamente
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os contetidos do conhecimento teérico: trata-se de uma tradugao;
de uma forma de “transposigdo didatica, que tem na escola seu
1ugar de aplicagéio e que possi]oilita a compreensao das relagc’)es
entre escola e cultura (VALDEMARIN, 2004, p.41)”. Pocle—se,
portanto, dizer que, “embora  sofrendo transformagées, o
conhecimento cientifico socialmente procluzido ¢ um dos
clementos constitutivos da cultura escolar (VALDEMARIN,
2004, 187)". Eviclentemente, nos protocolos da leitura indicada
para os professores, com muita freqiiéncia, sio observadas
tendéncias contemporaneas de formas e de contetidos da ciéncia.
Seja na identidade dos saberes escolares, seja nos imperativos dos
métodos e técnicas recomendados, o discurso constréi-se por
alguma remissio ao estado da arte naquele campo especifico do
conhecimento académico.

Marta Carvalho (200(), 147) i&entifica, na trajetéria dos
livros  escolares clirigiclos a formagéo dos professores, trés
orientagdes distintas:  caixa de utensilios, livros de

aconselhamentol, e tratados de eclucagéo.

YA perspectiva da “caixa de utensﬂios”compreende a educagio como uma préatica
repor‘cada a si mesma, debrugacla sobre a imitagdao ou o exemplo de préticas
educativas anteriores. O cliscurso, com isso, mobiliza a crenga de que apren(ler é
uma arte derivada de um ver fazer e de um ouvir dizer. Por ser assim, o
aprendiza(lo aconteceria mediante o aprendizado dos preceitos basicos dessa
prética do ensino. Marta Carvalho refere-se a tal ten(léncia, explicitanc].o que nela
0 campo do ensino ¢ definido como uma arte — ou um conjunto de técnicas e
habilidades -, 0 que obviamente desvaloriza “quaisquer tentativas de dedugéo de
métodos ou de aplicagéo mecénica de principios a partir da filosofia
(CARVALHO, 2001, p.149)”. Modelos a serem imitados constituem
basicamente o conceito de ensino que é apresentado nesse tipo de impresso
pedagégieo. Ensinar corresponde a uma arte, ou a uma ‘prtica que se
materializa em outras préticas; praticas nas quais a arte de aprencler materializa-
se no exercicio de competéncias bem determinadas e observaveis em usos
escolarmente determinados (CARVALHO, 2006, p.147)”. O modelo de “livro
de aconselhamento” ¢ fruto de outra tra&igio; a dos “livros de aconselhamento de
principes que tiveram o seu apogeu nos séculos XVI e XVII (CARVALHO,
2006, p.158)”. Elenca paclrf)es religiosos, destaca-se pelo tom prescritivo e
moralizante, modelando as virtudes cardeais ao modo de ser pro£essor. Sao livros

Historia da Educacéo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 14, n. 30 p. 9-60, Jan/Abr 2010.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe



17

O ponto de par’cicla do discurso pedagégico expresso nos
“tratados de pedagogia” (CARVALHO, 2006) seria - como
assinala Carvalho - a construgao dedutiva de preceitos educativos
clirigidos a evidenciar a concligéio cientifica da interpretagao
pedagégica. Para que efetivamente essa dimensdo da ciéncia fosse
evidenciada para os assuntos da educagéo, seria imprescinclivel
recorrer ao repertério de outras ciéncias contiguas, especialmente a
psicologia, a l)iologia ea sociologia. A eclucagao era caracterizada
pela par’ciculariclacle de entrelagar discursos de variadas origens. A
configuragéo do campo da peclagogia como 4rea sistematizada de
conhecimento  serd  bastante  tributdria  desses  tratados
enciclopédicos que se propunham a desvendar os segredos da agao
pedagégica, a luz das conquistas da ciéncia. Observar continuava a
ser importante. Mas era imprescin&ive] para o educador - saber o
que havia para ser observado. A o]aservagéo tornava-se, pois,
decorréncia de pressupostos inscritos no préprio conhecimento
pedagégico, transformando-o, a um s6 tempo, em territério
multiclisciplinar e multifacetado. Fruto de um tempo em que a
ciéncia  prometia controle, racionalizagéo do mundo e
emancipagdo, o0s impressos que falavam da eclucagéo,
especialmente aqueles construfdos no formato de tratados,

proporiam - nas palavras de Marta Carvalho:

(...) um novo paclréo de organizagao do corpus dos
saberes pedagégicos. Nele, o impresso passa a ser
organizado com a pretensao de totalizar e sistematizar
doutrinariamente um campo de saberes — 0 da Pedagogia
— investindo-o do cardter de corpus de conhecimentos

dedutivamente derivados de conhecimentos filoséficos ou

cientificos (CARVALHQO, 2006, p.157-8)

Entre o final do século XIX e as primeiras décadas do

século XX, reconhecia-se a urgéncia de serem firmados principios

que pre’cenclem - cle acorclo com Marta Carvaﬂlo (2006, P158) - recorrer a

maximas do senso comum, de algum bom senso, para ensinar a ensinar.
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de ordem teérica. A atividade de ensinar configurar—se—ia
paulatinamente como um dominio que integrava tanto a
habilidade de, com clesenvoltura, saber como ensinar quanto a
compreensao dos contetidos a serem ensinados. Ensinar tornava-
se, desse moclo, oficio a ser aprenclido. Estudava-se o ensino, mais
do que o aprenclizado (VALDEMARIN, 2004). Esse ensino - arte
compreendida a partir da ideia comum de “tato pedagégico”
(HERBART, 2003, p.23) - passaria a ser compreendido como
ciéncia. No final do XIX, a pedagogia, apropriando—se de saberes
advindos de outros campos do conhecimento (especialmente da
ljio]ogia e da psicologia), vinha progressivamente apresenta&a
como uma ciéncia das coisas da educagéo. O préprio Herbart ja
dissera que “a pedagogia ¢é ciéncia que o educador precisa para si
mesmo (HERBART, 2003, p.16)". Cabe recordar que — para
Herbart — a pe&agogia ndo envolveria apenas o conjunto de
contetidos relativos a educagéo, mas a apreensao dos modos
adequa&os de comunicé-los. Dizia ele que nao concebia a educagéo
sem ensino; até porque “6 fundamental para o educador saber
como se determina o seu modo de pensar, uma vez que € a partir
do modo de pensar que se formam os sentimentos, e, em fungao
destes, principios e formas de conduta (HERBART, 2003,
p.16)". O saber pedagégieo ganhava, progressivamente, estatuto
de conhecimento cientifico; e se fazia marcar por um discurso
explicitamen’ce prescritivo. Os escritos de Augusto Coelho
evidenciam essa tendéncia de compreender o ensino — de arte que
era, para uma ciéncia que se propunha a ser.

Pode-se dizer que a produgéo tedrica de Augusto Coelho
no campo da eclucagéo - tanto os quatro volumes com que o autor
compenclia seus principios de pedagogia quanto os manuais que
escreveu para abordar as questoes relativas ao ensino primario -
situam-se na 6rbita do que Marta Carvalho classificou como

tratados pedagégicos.
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Civilizagéio e pe(].ag’og’ia: dos povos aos individuos

Fernando Catroga jd sublinhou que a principal obra de
Augusto Coelho — os Principios de Pealagogia - “pretendia
entender a evolug.io da personalidacle da crianga (e do adolescente)
em termos cientificos, ao mesmo tempo em que dava as relagées
entre o meio natural e social e a escola um 1ugar primorclial na
aprendizagem (CATROGA, 1988, p.206) ". Pode-se dizer que,
com tal propésito, Augusto Coelho se apropriava em seu trabalho
de um caleidoscépio tedrico, que englobava um rol bastante vasto
de 1eituras, que iriam de Darwin a Spencer, de Kant a Herbart
(LUZURIAGA, 1961).

Dialogando com a produgéo positivista em educagéo, a
atividade educativa deixava., de ser centrada exclusivamente na
figura do professor ou mesmo no primado do métoclo, para
considerar aspectos })iolégicos, psicolégicos, cognitivos e sociais.
Esses, entrelagados, permitiriam uma interpretagdo mais ampla do
fenomeno eclucativo, centrada esta no conceito de aula. Augusto
Coelho representa, para seu tempo, um tipo—ideal de intelectual,
especialista em decifrar, pela aproximagao cientifica, um ramo
especifico e direcionado do conhecimento humano — neste caso, a
Educagéo.

Tendo o intuito de produzir e (livulgar conhecimento,
Augusto Coelho cuidava da circulag&o intelectual de suas idéias.
Marta Carvalho ja identificou seus Principios de Peclagogia -
especialmente em seu primeiro volume (eram quatro tomos,
publicados entre 1891 e 1893) — como um dos livros citados na
bibliograﬁa pedagégioa da Escola Normal da Praga, na Primeira
Repﬁ]:)lica em Sio Paulo. Para Carvaﬂ'lo, o pensamento
peclagégico de Augusto Coelho — a luz claquela sua principal ol)ra,
sistematizada como Principios de Pedagogia - foi construido
“dedutivamente a partir da cosmovisio desse sistema filossfico
[positivista] e dos seus principios de hierarquizagéo das ciéncias,
estabelecendo uma corresponcléncia estrita entre a ordem do

mundo, a ordem de aquisigao dos conhecimen’cos, a estruturagao
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do Tratado e organizagao da escola (CARVALHO, 2001,
p-147)". Aquele vasto e rigoroso compéndio tesrico de Pedagogia
expressa idéias concernentes a uma dada natureza filossfica do
ensino, e a uma perspectiva tedrica nitidamente herdeira de um
dado modelo cientificista de darwinismo social — a expressao
maxima do discurso que Carvalho (2001; 2006) caracteriza de
“tratado peclagégico”.

Manuel Lazaro Ferreira Fernandes observa a preocupagdo
légica presente na construgao do discurso de Augusto Coelho,
especialmente nos Principios de Pedagogia, propostos por seu
autor como constitutivos de “uma 1arga sistematizagdo dos
conhecimentos pedagégicos e a construgao de uma peclagogia
moderna cle ]oase cientiﬁca (FERNANDES, 1995, p.83)". Trata-
se de uma 1égica dedutiva. A pedagogia cientifica tem por premissa
a consicleragéo do homem como um animal superior na
classiﬁcagéo das espécies, donde decorreria sua elevada capaciclac].e
de aprencler, derivada de sua “alta complexidacle cerebral
(FERNANDES, 1995, p.106)”.

Anténio Carlos Correia, na apresentagdo que faz de José
Augusto Coelho no Diciondrio de Educadores Portugueses, diz
que ele foi, em Por’cugal, “o iniciador, de fato, de um discurso
pedagégico (ue supera O mero empirismo e que se inspira num
modelo tesrico que enquadra, orienta e legitima as praticas
educativas escolares (CORREIA, 2003, p.223)". Para Correia,
Augusto Coelho foi, antes de tudo, um racionalista em matéria de
educagéo; introduzindo “uma preocupagdo mnova quanto a
necessidade de um maior rigor terminolégico e concep’cual no
ensino e discussio das praticas educativas e do ensino
(CORREIA, 2003, p.223)". Foi o autor portugués que, em sua
época, melhor representou a busca de racionalizagéo da Pe&agogia.
Anténio Carlos Correia sublinha que, referenciado pela matriz de
interpretagao Liolégiea do positivismo que imperava a época, os
quatro volumes do tratado pe&agégico de Coelho — Principios de

Pedagogia — serao o principal alicerce que orientara também os
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varios cornpéndios para uso das Escolas Normais, escritos pdo
mesmo autor. Hsses manuais - voltados para a formagéo de
pro£essores - retomam, de maneira condensada e mais cliclética, os
preceitos spencerianos (SPENCER, s/d) que orientavam os
Principios de Pedagogia. Sobre o tema, Anténio Carlos Correia
recorda que a produgéo tedrica  de Augusto Coelho ¢
contemporanea de um contexto de expansao da rede escohnq e
principalmente da defesa de uma formagéo escolar especificamente
voltada para formar professores primérios. A escola se impunha
como um espago, um tempo e um modo de socializagéo que
ganhava contornos, rituais e protocolos, dentre os quais o livro
escolar.

José Augusto Coelho nasce em Sendim em 1850 e morre
no Porto em 1925. Foi, de acordo com dados recolhidos por
Anténio Carlos Correia (op.cit.), conviclaclo, no inicio dos anos 80
do século XIX para ser professor na Escola Normal do Porto.
Nessa época, ja tinha algum reconhecimento entre os intelectuais
da época, posto que ﬁfqﬁentava o circulo de Oliveira Martins
Regente da cadeira de Ciéncias Fisico-Quimicas e também da
cadeira de Pe&agogia, diz Anténio Carlos Correia que Augusto
Coelho foi, ao 1ongo de sua carreira, colaborador de intimeras
pul)licagées peclagégicas dirigidas algumas por professores e outras
por alunos; dentre as quais se destacam a Revista Pea]agégica ea
Ealucagdo Nacional. Em 1894, ocorre sua transferéncia para
Lishoa, onde atuaria como diretor da Bscola Normal para o sexo
masculino; e depois, em 1902, iria &irigir a Escola Normal do
sexo feminino na mesma cidade. Embora fosse reputado como
especiahsta entre os estudiosos da educagéo, nao thnhalfornnag&o
universitdria; o que o distanciava dos jogos de poder; o que
exphcava também sua ﬁgura pouco conhecida do gran&e pﬁbhco.
Sua obra, to&avia, é uma evidéncia indelével do vasto repertério
pedagégico que desenvolveu ao longo de uma vida dedicada a

educagéo.
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Eclucagéo individual como recapitulagéo

do desenvolvimento da espécie

A educagéo do século XIX ambiciona ser estratégia de
reparagao moral da Humanidade. O discurso que assim se constréi
explicita a necessidade de verificar que os grupos humanos sio
diferentemente aclaptaclos ao ambiente. Nesse sentido, haveria um
progresso derivado do percurso civilizatério mediante o qual, em
diferentes niveis de complexida&e, nés percorreriamos clegraus
corresponclentes ao desenvolvimento de apticlc')es mais ou menos
especializaclas. Como bem destaca Joaquim Pintassilgo, para J.
Augusto Coeﬂw, o professor era o ator protagonista do processo
peclagégico. Essa era uma visio corrente dentre os manuais de
ensino da época: “de todas as proﬁssées, é, sem dﬁvida, a do
educador a mais exigente de boas qualidades; é a mais perigosa,
pelas suas funestas conseqiiéncias, quanclo nio é exercida como
um sacerdécio e uma auténtica vocagio (PINTASSILGO, 2006,
p-182)”. Os aspectos da vocagao do professor e do tato pedagégico
como requisito de método eram recorrentes no censrio dos
manuais de £ormagéo de professores.

Se Augusto Coelho acredita que o ator principal do
processo peclagégico é o educador, ele apresenta também sua
preocupagdo com o outro lado da agao docente: expresso na figura
do aluno; a.quele cujas condigc’)es exteriores de existéncia serdo
modificadas (CQELHO, 1891, p.351). Por isso, seria
fundamental contar com outros elementos prioritarios: o
instrumento eclucativo, expresso na agao do primeiro (e&ucador)
sobre o segunclo (aluno); e o fim ou propdsito que norteia essa
agao pedagégiea; que, no limite, ¢ compreendida como uma
atividade voltada para a moclificagéo humana. O objetivo da
eclucagéo seria, pois, repro&uzir, a habilidade da natureza para
lidar com a clesenvolugéo dos seres vivos. Se operagoes
espontdneas atuam no terreno da biologia para modificar o

ambiente, seria possivel, por meio de voluntéria agao educa’civa,
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fazer algo semelhante. Haveria - diz Coelho - uma energia
modificadora que possil)ilita a trans£ormagéo de tendeéncias
humanas impressas pela condig&o do meio ou pela prépria
clisposig&o natural. A idéia de educag&o implica aclaptagéo, ajuste

ao ambiente, imposigao de modos de ver, de sentir e de julgar2.

(...) Na sistematizagdo pe&agégica que vamos realizar
serd, portanto, o meio fisico ou intelectual ou moral a

grancle fonte donde faremos derivar todas as necessérias

2 (Caberia recordar que, no principio do século XX, Durkheim buscard
compreender o caréter eminentemente social que possibilitava o encontro de um
veio comum ao ato educativo desenvolvido nas mais diferentes sociedades da
histéria humana. Perscrutar o que poderia haver de comum, para além das
especificiclacles e particulariclacles reconhecidas nos diferentes sistemas de
formagéo, supunha percel)er neles o que os unia: “Nio existe nenhum povo que
nao projete determinado ntimero de idéias, de sentimentos e de préaticas que a
educagéo deve inculcar em todas as criangas indistintamente, seja qual for a
categoria social a que pertengam (DURKHEIM, 1985, p.49)". A educagio,
enquanto pratica, deveria, sob tal perspectiva, reforgar, no parecer de Durlzheim,
a adesdo a normas e valores e a sociabilidade. A reprodugéo social, que — no
entendimento de Durkheim - era constituida como uma rede comum de signos e
sentidos coletivos para as geragOes imaturas, significaria uma partilha necessaria a
prépria preservagao e coesao da estrutura social. Ocorre que, ao se referir ao papel
do Estado na educagéo, a perspectiva pﬁlalica enunciada por Durkheim
acarretaria algumas implicagf)es até entdo ndo manifestas. Para o autor, o ensino
sistematizado faz-se matéria de Estado pelo fato de se constituir como tarefa
coletiva do grupo social - compreendiclo este tltimo sob uma 6tica homogénea e
uniforme - com o fito de “adaptar a crianga no ambiente social para o qual ela se
destina (DURKHEIM, 1985, p.58)". Nessa diregio, dever-se-ia imprimir na
crianga determinadas idéias e sentimentos que a colocassem em harmonia com o
meio onde deveria viver. Ora, isso por si implicava ja o reconhecimento de
desigualclacles entre os diversos e inconfundiveis meios de uma mesma sociedade.
Contudo, tal ambiente diverso seria ndo apenas au’corizaclo, mas mesmo
recomenda’.vel, o que faria com que o obje‘co tltimo da agdo educativa fosse
paradoxalmente o de adaptagéo, conservagao, manutengao, repmdug&o do
existente: aclaptar, persua&ir e evitar o conflito. A sociedade é tomada por
1egitima. ea educagéo é a agdo ampliadora dessa 1egitimicla&e. As premissas desse
discurso estdo presentes em todo debate sobre o qual se desenvolveria o modelo

cientifico da ec].ucagéo.
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energias para realizar a grande obra da educagéo humana.
O fim que a nossa clefinigé.o impode a educagé.o do homem
é extremamente claro, largo e filossfico. A(laptar uma
geragdo ao ambiente em que deve viver, ajus’cé-la tanto
quanto possfvel a certo conjunto de idéias e de
sentimentos e de relag(')es sociais, a civilizagéo, em suma,
que ha-de recebé-la no seu seio, ndo é isto continuar
deliberadamente a obra automatica da natureza, tornar a
humanidade que desponta herdeira da humanidade que
desaparece, continuar ininterruptamente a grancle obra
do progresso humano? Depois de ajustar os homens do
futuro ao conjunto geral de uma dada civilizagéo,
prosseguir na obra educativa, ajustanclo as tendéncias
especiais, contidas no meio geral, ndo serd levantar sobre
os alicerces duma eclucagéo geral as construgbes
variadissimas  de e(],ucag(')es especiais, destinadas  a

conduzirem os homens onde o chama o génio particular

de cada um? (COELHO, 1891, p.352)

Educar era civilizar. Para Augusto Coelho, a fisionomia
da sociedade ¢ traduzida pelos vestigios da civilizagéo que ela

revela ;

(...) devendo o educador, qualquer que seja a época em
que viva, ac].a.ptar o educando a uma dada civilizagé.o na
sua forma mais perfeita, isto é, a um conjunto de icléias,
de principios, de sentimentos, é natural inquirir qual deva

ser o tom geral de civilizagio que convirad aclap’rar a

educagio das geragses atuais (COELHO, 1891, p.356)

Diz o autor que o cardter mais significativo da civilizagéo
de seu tempo teria, no Ocidente, a forma de uma “cooperagao
proclutiva, tendo como instrumento a ciéncia (COELHO, 1891,
p.367)". O lugar social e pﬁMico da eclucagao, em tais socieclades,
s6 pocleria ser, portanto, o de “aclap’car a geragao que clesponta a
essa grancle forma de civilizagéo pacifica, que é a honra do nosso
século, e se—lo—é, com certeza, dos séculos futuros (COELHQ,
1891, p.357)".
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Verifica-se, no propdsito de tornar da e&ucagéo uma

ciéncia exata e adequada ao seu meio, uma nitida matriz

evolucionista, expressa por algum darwinismo social. Este pontua

a raga ¢ a Vocagéo dOS povos como Clil’l’lel’lSéO funcladora cle sua

identidade. Além clisso, a semeﬂlanga de Spencer (s/cl), compara-se

a infancia da raga com aquela do individuo na civilizagéo,

procuranclo destacar similitudes e ana.logias entre o caminho

trilhado pela espécie em seu tragaclo evolutivo e o percurso

individual. Herdeiro do discurso médico e higienista que circulava

a época (STEPHANQU, 1999, passim), o racismo ¢é, para tanto,

inequivoco:

Se a inteligénoia da raga se desenvolve len‘camen’te,
subindo do concreto ao abstrato e organizando
associagbes mais e mais nitidas ou vastas e perceljendo
relagc’)es mais e mais delicadas e elevando-se da lenda
poética a histéria Cientiﬁca, da hipétese empirica a
concepgao racional e positiva, da explicagéo dos
fendmenos pela intervengdo de vontades a nogao de
experiéncias  conceptuais organiza&as, também a
inteligéncia do individuo — tanto quanto o permite a
nogao incomple’ca que, lloje possuimos acerca de sua
evolugéo psicolc’)gica — se revela passando por todos esses
estados, se nos mostra erguendo—se do seio do mundo
concreto e sensivel para se elevar lentamente até as mais
abstratas comhinag(')es mentais. Sob o ponto de vista
emocional e moral, a mesma persisténcia de analogias.
Assim, os sentimentos da raga transformam-se
lentamente de egoistas em altruistas, sucedendo a fereza a
dogura, ao egoismo oriental ou romano o altrufsmo das
nossas sociedades verdadeiramente civilizadas; desta
maneira 0 homem modifica-se para melhor, elevando-se
desse fundo de incliferenga egoista, que s6 ama o que lhe ¢
Gtil, até esse nobre altruismo que tantas vezes se traduz

em rasgos de ardente patriotismo e de amor para com os

outros homens (COELHO, 1891, p.382—3)

Augusto Coelho aqui definirsd a eclucagéio como uma

atitude correlata a dinadmica genética; uma estratégia para
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po’cencializar as £orgas vitais do organismo: “operagdo por via da
qual, sob a influéncia de condigc’)es previamente prefixas,
desenvolvemos sistematicamente as faculdades fisicas e mentais
dum individuo ou grupo de individuos em ordem a aper£eigoé—los
em relagéo a um dado fim (COELHO, 1909, p-27-8)". Do
mesmo modo, o ensino é compreencliclo como “operagdo por via da
qual acumulamos sistematicamente na mente dum individuo ou
grupo de individuos determinado ntdmero de nogdes acerca dum
dado o]oje’co (COELHO, 1909, p.28)”. Por tudo isso, seria
fundamental estipularem—se mecanismos como prémios que
servissem de emulagéo aos estuclantes; e, por outro 1ado,
exigéncias como a dos exames, que registrariam a materialidade da
obrigagéo na vida escolar. Nem uns nem outros pocleriam ser
dispensaclos, a luz da mentalidade do aluno portugués.

A visdo de mundo evolucionista aliava-se a um confessado
entusiasmo perante a causa de uma e(lucagéo cientificamente
orientada. Dirigir energias, canalizar aptidc’)es, mobilizar esforgos e
interesses do aluno seriam tarefas necessérias ao desenvolvimento
sistematico sugericlo para a agao educativa. Assim como a filosofia,
a peclagogia - segundo Coelho - pairaria acima das diferentes
ciéncias. Se aquela tem por primor&ial fungéo o questionamento e
a critica, essa Gltima acata a mentalidade de seu tempo; e — sem
maiores indagagées - faz com que seus principais significados
sejam espraiados.:

E sublinhada a ’craclugéo, por parte do autor, de suas
premissas filossficas;  sutilmente expostas como  se de
possibilidacles peclagégicas fossem constituidas. Tal transmutagao
incidiria diretamente sobre o campo dos saberes escolares. Além de
saber como educar e quais as finalidades primeiras da agao
educativa, pensava-se ser necessario firmar ‘o qué’ deve ser
ensinado. Este seria o campo de intervengdo direta do educador; a
quem caberia efetuar, com o resguardo da ciéncia possivel, uma
sintese que sé a peclagogia o habilitaria a fazer. Todos os escritos

de Augusto Coelho caminham nessa cliregéo: procuran&o
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transformar em modos e em roteiros prescritivos uma vasta e

complexa filosofia da educagéo.

Exercicio escolar: anlise e sinteses recapitulativas

Augusto Coelho escreveu para varios pﬁhlicos. Pensou a
filosofia do ensino, mas dedicou-se a estudar também as reformas
e os métodos peclagégicos em voga a época. Seus escritos
destacam-se pela marcada inspiragdo positivista; sem descuidar,
todavia, de indicar caminhos para uso especifico de situagoes
concretas de ensino. Tratava-se de um pensamento que, abstraido
das realidades da sala de aula, pretenclia chegar a elas. Daf sua
preocupagdo também quanto a elaboragéo de alguns trabalhos para
um pﬁblico mais amplo; como obras de clivulgagé.o. Cioso de sua
preocupagdo com o ensino e com a £ormagéo dos educadores
portugueses, procluziu varios ensaios pensaclos como livros
didaticos a serem adotados pelas Escolas Normais, clirigiclas a
formagéo de pro£essores: Elementos de pedagogia para uso dos
alunos das escolas normais primdrias; Nogoes de Pea[agogia
Elementar; Manual prdtico de pealagogia.

Os manuais didaticos de Augusto Coelho compencliam o
conjunto daquela sua obra primorclial — o Principio de
Pedagogia. Nesse senticlo, Augusto Coelho sistematizaria — e, ao
mesmo tempo, simplificaria - suas matrizes tedricas. Pode-se dizer
que, para o caso portuguds, Augusto Coelho teria sido um dos
principais nomes da Pedagogia auto—proclamacla cientifica. Sob tal
referéncia, interpelava, em seu tral)alho, uma verdadeira
constelagéo teérica, da qual se teria apropriado de maneira muito
sua, bastante especifica. Nitidamente filiado ao modelo do tratado
pedagégico — nos termos da classificagé.o de Marta Carvalho —
postulava uma acepgao positivista de eclucagéo. O ensino era
importante. Dever-se-ia, sim, pensar no método. Mas o
fundamental seria compreencler efetivamente o complexo sistema
de mecanismos biolégicos, psicolégicos, cognitivos e sociais; que,
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entrelagaclos, permitiriam uma interpretagdo mais ampla do
fenomeno educativo. Havia claras estratégias de divulgagéo de
modelos teéricos e referéncias conceituais que — firmadas a partir
de algum darwinismo social - reconstitufam tais representagoes de
mundo a luz de um postulaclo inclispensével a pretensao de
metoclologia para o ensino, intrinseca a escrita das obras de um
autor que acreditava na eclucagé.o como ferramenta e método de
regeneragdo, em futuro, do passaclo.

O Manual Prético de Pea[agogia para Uso dos
Professores em Geral e em Especia/ dos Professores em Geral
e em Especia/ dos Professores de Ensino Médio e Primdrio
constitui declaradamente um material didatico para formagéo de
professores. Trata-se de um livro de Pedagogia, que apresenta seu
campo de alcance a luz do que nomeava ‘ciéncia da eclucagao'. @)
texto é composto por varias partes que integram o que §é
apresentado como conhecimento cientffico da matéria da
educagéo. Explica que nao seria possivel procecler ao ato educativo
caso nao se conhega “quer do ser que se ensina e educa, quer dos
principios mais essenciais da Ciéncia teérica em que se funda”.
Sem um sélido saber pedagégico, criteriosamente palmiﬂlado, o
professor “avangard constantemente as cegas (COELHO, s\d,
p-5)”. Isso porque:

Ocupan(lo—se a Pe&agogia pratica de aplicar na esfera do
ensino os principios fundamentais da Ciéncia da
Eclucagéo, ela s6 poclera’. ser verdadeiramente racional
quanclo tiver por base da sua constituigdo o
conhecimento, quer do ser que se ensina e educagéo, quer
dos principios da Ciéncia teérica em que se funda

(COELHO, s\{, p.5)

Para teorizar sobre educagéo, o autor discorre sobre a
constituigao fisiolégica do homem, em suas estruturas e em suas
fungf)es. Mediante nitida caracterizagdo biolégiea, sio sublinhadas
as impressdes que tendem a se formar no ser humano a partir da

influéncia do ambiente externo. Nesse lugar de aclap’cagé.o do
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homem ao meio que o circunscreve ¢é que se coloca a
potencialidacle do ato educativo. As idéias compor-se-iam como
frutos do entrelagamento do ambiente com a fisiologia e a
consciéncia.

A operagao intelectual bésica implicada no aprenclizaclo
consistiria na dindmica sucessiva de anélise e sintese,
proceclimento mediante o qual o espirito se del)ruga para decompor
e recompor o objeto. Esse modo de operar do pensamento seria
essencial para o professor. O aluno — para ter clareza sobre um
ol)jeto qualquer — devers ser a ele apresentado a luz de uma
metédica decomposigéo de suas partes e observagéo meticulosa de
cada uma delas; para em seguicla voltar ao todo do objeto, a partir
da reunido dos elementos anteriormente decompostos. A
decomposig&o, que resulta na anélise do o])je’co, é o movimento
tendente a sua particularizagao. A sintese, que estrutura a
dinamica de regresso a idéia geral, anteriormente decomposta, serd
tendente a generalizagé.o. De qualquer maneira, o passo final
consistiria na comparagao das idéias. Tal comparagao sugere ja um
ato de classificagao do mesmo ol)jeto. Todos esses atos intelectuais
seriam requisitos da formagéo do juizo; senclo, pelo mesmo
motivo, aspectos fundamentais para serem observados na pratica

de ensino. Diz, a respeito clisso, o autor:

A anilise e a sintese sdo, como dissemos, operagbes da
mais alta importancia para o pro£essor. Como serd, com
efei’to, possivel oferecer ao aluno a nogao clara dum
ol)]'eto, se este ndo for previamente desagregado nas suas
partes e mnas partes dessas partes? Como seria, por

| tvel of 1 do nitida d
exemplo, possivel oferecer a um aluno, a nogao nitida de

logi i da dem d
um relégio, se ndo procedéssemos em ordem de
apresentar-se, primeiramente, como uma sintese obscura
e confusa, se, em seguida, lk'o nio decompusermos nas
suas partes, se nao lhe caracterizarmos essas partes, e, se,
ﬁnalmente, reuninclo-as, por sintese, ndo terminarmos

por ko apresentar como um todo claro e definido?

(COELHO, s\d, p.34)

Historia da Educacéo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 14, n. 30 p. 9-60, Jan/Abr 2010.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe



30

Para assinalar a idéia de experiéncia, o autor reporta-se a
operagdes mentais que estabelecem, no mundo ol)jetivo, relagées
entre os ol)jetos existentes e as idéias a eles relativas —
consubstanciadas em juizos — presentes na mente do sujeito.
Trata-se, portanto, de uma estratégia que possi]oilita a
aproximagdo entre o nivel do sujeito e o do objeto. A prépria
ciéneia seria um resultado da experiéncia humana. A ecluca.gé.o
também. A idéia central do autor reside na hipétese de que o ato
de ensinar deve ser efetivamente um processo combinado entre
&ecomposigées e recomposigoes; de maneira a que — por
mecanismos de andlise e de sintese — possam-se firmar naqueles a
quem ensinamos as re]ag()es entre as idéias e a realidade.

A teoria pedagégica de Augusto Coelho ¢ muito préoxima
dos principios tedricos enunciados no tratado intitulado Pec{agogia
gera/, no qual ]ohann Friedrich Herbart explicita que o decurso do
ensino pocle se orientar tanto por uma rota analftica quanto por
uma via sintética. O ensino analitico, nesse sentido, optaria por
“mergulhar sucessivamente a atengdo no cada vez mais pequeno,
para assim dar clareza e pureza as nogdes (HERBART, 2003,
p-98)”. Ao decompor o especifico, o ensino analftico — de acordo
com Herbart — reparte as coisas em partes, até alcangar aquilo que
nao mais pode ser isolado. A légica didatica dessa operagao seria a
seguinte: “o que é simples é mais facilmente compreencliclo do que
aquilo que é complexo. As representagdes tém mais forga, tendo-
lhes sido subtraida a clisperséo através da variedade e
multiplicidade (HERBART, 2003, p.100)”. O caminho sintético
seria o procedimento mediante o qual se constréi o edificio do
pensamento. Ele, a um sé tempo, daria os elementos e organizaria
suas interligagges (HERBART, 2003, p.102).

No ]imite, tais consideragées tinham por pressuposto uma
dada idéia de método que supunha uma articulagéo entre
diferentes momentos do ensino. O pensamento de Herbart
indicava claramente o caminho que, de alguma maneira, era

também al)ragado por Augusto Coelho:
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Os elementos maiores compdem-se de mais pequenos e
os mais pequenos de outros menores. Em cada elemento
menor ha quatro graus de ensino a distinguir, uma vez
que ele deve conduzir a clareza, a associagao, a orclenagéo
e a seqiiéncia desta ordem. O que aqui acontece em
répida sucessdo segue mais lentamente, precisamente
onde a partir dos elementos infimos se compdem os que
sio imediatamente maiores, e isto com intervalos de
tempo sempre maiores, quanto mais elevados forem os

graus de  consciéncia que eles quiserem subir

(HERBART, 2003, p.87)

Se a primeira segdo do Manual de Augusto Coelho
centra-se sobre as operagdes epistemolégicas compreendidas na
ﬁsiologia e na psicologia humanas, a seguncla segao do texto
clebruga—se sobre o tema da educagéo. Antes de tuclo, procura-se
definir os atributos que permitem o ato educativo no tratamento
da con&igéo humana. O autor ocupa-se, entdo, de destacar os
fatores inamoviveis da vida do ser: aqueles transmitidos
irredutivelmente por efeito da hereditariedade étnica. Ha no
pensamento do autor a crenga em um dado carster do povo,
resultante do efeito de 1onga &uragéo da matriz étnica herdada.

Q evolucionismo era marca de sua época e nao deixou de
marcar seu pensamento. Coelho ressalta, contuclo, que as apticlées
intelectuais seriam mais fortes do que a.queles caracteres atavicos —
herdados dos antepassaclos. Haveria, entio, um impulso
transformador no percurso de clesenvolug&o humana. Nesse
sen’cido, a eclucagao seria agao consciente e intencional com
finalidade de aprimorar as condigées individuais de vi(la; e,
melhorando o ser individual, contribuir para aperfeigoar também
0s Povos. Haveria, portanto, um ente coletivo que é o objeto maior
da eclucagéo professacla.

A transformag&o de cada ser em sua singularicla&e
atingiria o meio — finalidade maior. E por isso que ao educador
compete desenhar a cartografia do meio no qual o educando deverd
ser adaptado, tanto no sentido fisico quanto mental. Ao educador

competird fazer o educando viver no ambiente da civilizagéo.
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Assim, o termo que equiva]e a pratica do educador ¢ - neste texto -
a palavra agente. Como agente, o educador contribui em uma
clupla mao: tanto semeando o terreno para onde conduzird seu
cliscipulo quanto modificando nele tudo o que for necessario para
que possa aclequaclamente se aolaptar a esse ambiente previamente
projetaclo. Assim  define-se: “educagéo como consistindo na
operagao destinada a estabelecer em torno do educando as
condigées exteriores constitutivas do meio em cujo seio se deve
clesenvolver, em ordem a modifics-lo sistematicamente até o
a&aptar a uma dada civilizag&o na sua forma mais perfeita
(COELHO, s\, p.70)".

A educagéo agiria como um corretor necessario da obra da
natureza. Supde o autor que, durante o percurso da formag.io
ecluca’civa, o individuo percorreria varias etapas que teriam por
finalidade a recapitulagéo: “em suma, realizando consciente e
deliberada e resumidamente durante a curta evolugéo da vida
individual uma obra de aperfeigoamento como aquela que, em
relagio a totalidade da raga, a natureza espontaneamente realizara
(COELHO, s\d, p.71)".

A eclucagéo teria como propésito fundamental modificar
no individuo os caracteres passiveis de desenvolugéo; atributos que
seriam modificaveis. Isso requereria o recurso a exercicios
sistematicos e progressivamente clirigidos, de modo a que a agao
educadora incidisse efetivamente sobre as apticlées a serem
mobilizaclas, sobre tudo o que fosse sujeito a receber a agao do
aperfeigoamento progressivo. Supunha o autor que a agao
educativa, atuando progressivamente nas condigées individuais
teria por efeito de ]ongo prazo a intervengdo mais ampla no
domnio da espécie, transformando o cardter moral dos povos.
Supunha—se que a educagéo poderia regenerar ragas e nagdes. Dai
a relevancia da ciéncia pe&agégica como uma tecnologia de
intervengao na prépria raga. Nesse sentido, as energias intelectuais
e fisicas devem ser aprimoraclas e exploradas por metédicos

4. . .~ . ~ « . .
€XerciC10s; Os quais aglrao em cluas cllregoes: no primeiro caso,
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adapta determinadas energias, por via de metédicos exercicios, a
certos fins; no segundo, mobilia o espirito do educando com um
certo niimero de nogdes acerca do mundo interior e exterior: em
suma, no primeiro caso, ecluca; no segunclo, instrui (CQELHO,
gy

A plasticiclade humana tem por principal indicio a
capacida.cle de a.prencler. O autor ndo omite sua crenga no pocler do
exercicio escolar (que se segue a exposigéo/ligéio do professor) como
fonte de aprenclizado. Por meio do aprenclizaclo, ocorreria
transformagao de indoles, aptidées e até mesmo tendéncias dadas
—a particla - pela natureza. Por meio de praticas continuamente
exercitadas, parecia possivel desenvolver tanto as energias
intelectuais quanto as preclisposigées técnicas e artisticas.

Ao instruir, o educador mobiliaria o espirito do aluno com
nogoes acerca do mundo. Assim, a tarefa da eclucag&o seria,
portanto, paralela ao oficio da instrugdo, ja que o educador

deveria, para cumprir integra.lmente sua tarefa,

(...) quer mobiliar o espirito do aluno com nogoes
importantes acerca dos processos técnicos ou técnico-
estéticos e das matérias-primas a transformar e dos
instrumentos a utilizar e dos proclutos a reahzar, quer
adaptar—]he os sentidos e os movimentos a produgéo de
coisas fteis ou belas; assim, a par da instrugao destinada
a ministrar nogdes tedricas, ha de avangar paralelamente

a educagé,o destinada a ministrar a adaptagéo pratica das

maos e dos sentidos (COELHQ, s\d, p.84)

Caberia a Pedagogia — em sua concligéo de ciéncia — a
formagéo do espirito e do fisico, a eclucagﬁo e a instrugdo, o
desenvolvimento técnico e estético; enfim, a educagao moral, fisica
e intelectual. Isso implicava, a um sé tempo, a educag&o do
raciocinio, a formagéo do juizo, o treino da memboria, a
estruturagao de regras de conduta e habitos de moralidade.

Os principios de Peclagogia seriam configuraolos, por sua

vez, cOmo se compusessem O COrpo do saber humano, perante o
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postulaclo de uma natureza essencial que presi&e cada
conhecimento a ser transmitido, ensinado e aprencliclo. Para
identificar o conhecimento a ser mul’ciplicaclo pela agao eclucativa,
clever—se-ia, antes de tuclo, “caracterizar a natureza essencial desse
ol)jeto de ensino, resumi-lo reduzindo-o aos seus elementos mais
fundamentais, clecompé—lo e recompé-lo, ordenar e coordenar-lhe
os elementos disponclo—os numa certa orclem, e, finalmente,
apresenté—lo ao aluno pela maneira mais clara e viva e atraente
(COELHO, s\d, p.87-83)".

Dessa primeira cleclaragéo de principios, evi&entemente,
serdo desmembrados outros preceitos, atinentes, em geral, ao
modo por meio do qual esse conhecimento pedagégioo viria a se
organizar. Essa parte, Augusto Coelho a chama de pedagogia
pratica, composta fundamentalmente sob o eixo da Didatica.
Nesse caso, apresenta-se primeiramente a Diddtica Geral,
estruturada mediante o que o autor nomeia de objeto de ensino,
método de ensino e processo de ensino. Segue-se a Diddtica
Especia/, que se compunha pelas diferentes me’coclologias de ensino
de ciéncias, de linguas e de aplicag6es técnicas. A Didatica
corresponderia a um elemento de aplicag&o do saber pedagégieo.
Claramente, se Pedagogia é ciéncia, Didatica ¢ Jcecnologia. Para

ensinar, a operagao seria simples:

o Coloca-se, diante da in’celigéncia do aluno, um ol)jeto
novo. Este é visto e apreencliclo como uma totalidade

con{:usa.

e Para tornar familiar o mesmo objeto, cumpre
decompé-lo nas diferentes partes que o compdem, de
maneira a que tanto as propriedades de cada parte
especificamente quanto a relagéo entre as diferentes

partes se tornem clara aos alunos.

e Depois de clesagregar as partes do ol)jeto apresentado,

o aluno deverad fazer um es£orgo de reconstituigao
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claquele todo anteriormente apresentaclo. Da andlise,

passa-se entdo a tarefa da sintese.

Sem a clecomposigao, o aluno nao descobriria a 1égica
interna ao objeto. Sem o es£orgo contrério - da recomposigao - o
ol)jeto como um todo ndo apareceria de maneira precisa diante de
seus olhos. E por isso que o ato pe&agégico seria, no limite, uma
recapitulagéo continuada de objetos que se apresentam e se
reapresentam sempre em clegraus maiores de complexiclacle. As
nogoes sobre um assunto que ficam na meméria do individuo
seriam interpelaclas por outras informagées acerca do mesmo
tema; processo que requererd recapitulagéo das nogodes ja presentes
no espirito acerca do assunto, sua rememoragao e associagao das
mesmas nogoes recapituladas com elementos novos que ampliam o
diametro do ol)jeto pensaclo. Ampliar o conhecimento seria
aclquirir, portanto, mais amplos elementos sobre as mesmas
coisas... Af estaria o maior desafia colocado diante do educador.
Sendo assim - supde Augusto Coelho - a recapitulagéo das
matérias, das informagc“)es e dos fatos seria uma das mais preciosas
sinteses para fomentar o aprendizado. O professor indicard o
ol)jeto e as diferentes partes de que ele se compde. O espirito do
aluno recompoe, pela i(lentificagéo da relagéo entre as partes, o
objeto completo que lhe havia sido apresentado. Assim, aquela
primeira impressao, ainda sincrética do ol)jeto, seria reconstituida
em uma compreensiao mais profunda porque com mais elementos

de compreensao.

Na vida escolar, ao pormos diante da inteligéncia do
aluno um ol)jeto novo, este aparece—lhe sempre como
uma sintese, obscura e confusa, de elementos
desconhecidos: que cumpre, entdo, desfazer para lhe dar
acerca dele uma nogao clara? Primeiramente,
desagregan&o—o nas suas partes e nas partes dessas partes,
determinar no seu espirito, quer idéias claras e nitidas
acerca de cada elemento trazido a 1uz, quer relagées entre
esses elementos e os seus atril)utos, relagf)es que,

convenientemente generahzaclas, constituirdo para cada
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um deles e para o ol)je’co total as suas proprie&a&es
caracterfsticas. Mas a nogao de objeto, assim analisa(lo,
ficaria incomple’ca se, depois de haver operado uma tal
desagregagéo nas esferas ol)jetiva e sul)jetiva, o aluno néo
reconstituisse, por via de uma sintese bem ordenada quer
3 custa dos seus elementos abstratos o o}Jjeto total
oferecido a sua contemplagéo, quer a custa das nogoes
simples relativas a tais elementos a nogao relativa ao
objeto composto: s6 clepois de se haverem realizado as
uas operagdes, O obje‘co primitivo — a principio uma
verdadeira sintese obscura e confusa — se tornard para o
aluno uma sintese clara e distinta (COELHO, s/(l,
p.144)

O esforgo da recapitulagéo da matéria procluziré, na

mente do aluno, a sintese, nao apenas pela revisio do tema, mas

pela ampliagao do mesmo no espirito do sujeito: aprencle-se pela

rememoragao continuada, progressiva, em espiral...

Como & sal)iclo, as sinteses desta dltima espécie sdao da
mais alta importancia, visto que s6 recapitulando uma e
muitas vezes nogdes adquiri(].as pocle o aluno, quer defini-
las mais claramente no espirito, quer consolidd-las na
mente de uma maneira indestrutivel. O professor que,
amontoando sucessivamente no espirito do aluno nogoes
variadas, ndo lhe impde recapitulagées sucessivas, §é
indigno de tal nome e falseia sua missao; a recapitulagéo,
realizada em condigc’)es pe&agégicas, é a alma da clareza e

Consolidagéo das nogoes aclquiriclas e, portanto, uma das

bases fundamentais do bom ensino (COELHO, s\d,
p-148)

sinteses recapitulativas, operaclas especialmente

mediante forma sistematica de sistemas de avaliagéo ou exames,

conduziria essa reconstitui¢do — no espirito do aluno — dos objetos

de estudo trabalhados por cada especifica matéria, ao longo de um

percurso de tempo qualquer - fosse o més, a semana, o bimestre ou

o0 ano letivo. A temporali&acle peclagégica era, assim, constituida.

Expunha o texto de Augusto Coelho as bases indicadoras do que
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hoje chamarfamos de “ensino tradicional”. O método era
explicitamente verbalista e a operagao peclagc’)gica consistia
fundamentalmente na exposigdo e no exercicio continuaclo,
articulado e progressivamente tornado mais complexo. O método
era seriado e o ensino acontecia pautaclo por sequéncias didaticas.
Havia, portanto, um modo ordenado de se apresentar aos alunos
os contetidos das matérias. Um segreclo do oficio do magistério
residia na concentragdo do professor para que sua aula ndo fosse
desviada do ol)jetivo e do objeto da ligéo. Era necessério ater-se ao
tema e ao pro]alema intelectual exposto verbalmente. Qualquer

cligressao deveria ser, portanto, bastante clisciplinada:

O olajeto da hgéo é sempre o olz)jeto da hgéo; e as
digressﬁes efetuadas na esfera de olajetos de ensino -
pertencentes, quer a mesma série, quer as séries colaterais
- nunca deverdo perder, em relagéo ao ol)jeto principal, o
simples cardter de elucicla’tivas, e, portanto, jamais

poderéo so]arepor-se abusivamente a0 assunto

fundamental (COELHO, s\d, p-152)

A &isposig&o do conjunto das informag()es em uma
ordenagéo clara, precisa e didatica seria tarefa essencial a boa
con£ormagéo do saber ensinado. A ordem pedagégiea cuidava de
estabelecer uma hierarquia, uma seqiiéncia, um lugar e um tempo
para apresentagao de cada um dos ol)je’cos da matéria ensinada:
“do homogéneo para o heterogéneo; (-.r) do obscuro, confuso e
indefinido para o claro, distinto e definido; (-r) do conhecido para
o desconhecido (COELHOQ, s/d, p.155)”. Uma série de saberes
devidamente encadeados constituiria o segreclo da agao peclagégica.
A mesma coorclenagéo dos argumentos didaticos distribuiria o
conhecimento escolar em diferentes clisciplinas. Essas expressar-se-

iam

[...] quer paralelamente, isto §, ao lado umas das outras,
quer encadeadamente sobrepondo—se umas as outras; no
primeiro caso, avangando todas a par e surgindo os seus

objetos docentes perante o espirito do aluno ao mesmo
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tempo e atraindo assim simultaneamente para diregdes
intelectuais Va.ria.(las, pa’centear—ﬂje—éo o espeta’.culo
oferecido pela histéria da raga ao criar a ciéncia; no
segunclo caso, surgintlo umas clepois das outras,
sobrepondo-se as mais gerais e abstratas as  mais
particulares e concretas, dario ao aluno o espetéculo
oferecido pela histéria do saber humano ao (].ispor, em

ordem Clogmética, as diversas ciéncias uma vez

constituidas (COELHO, s/d, p.160)

Augusto Coclho estabelecia interlocug&o com os critérios
articuladores da transposigao do conhecimento pelo argumento
didstico. Sendo assim, pensava-se a cultura escolar como um
programa de ensino, mas também como um método de conhecer.

Tao importante quanto o saber ensinado era atentar para
O processo que dava lugar ao ensino. Cabia meditar sobre os
modos mediantes os quais “o professor oferecers ao aluno o o]:)jeto
do saber cujas nogdes a este cumpre aclquirir e consolidar e lhe
desenvolvera as faculdades postas em jogo em tal aquisi¢ao e
consolidagéo (CQELHQ, s/cl, p.172)". A atengao do aluno era,
portanto, disputacla e conquis’cacla, por meio de um modo de
apresentagdo atraente daqueles que seriam os o]ojetos do ensino.
As coisas precisavam ser postas diante dos olhos das criangas de
uma maneira clara, clistinta, coerente e viva. As faculdades que
interagem com o aprenclizado nao sdo apenas aquelas que falam ao
campo intelectual, mas sdo também fisicas, morais emocionais e
afetivas. E por isso que, ao professor, cabera desenvolver algum
bom senso — para se orientar na vida pratica. Os componentes
estruturais emocional, racional e afetivo deverdo vir equili]araclos
em uma justa proporgio — a qual serd intransigentemente

requericla na agao pratica.

Um professor sem vida, arrastado, sonolento convida
quantos o ouvem ao adormecimento e a apatia; que um
certo calor avive, pois, todos os seus atos, prenda as suas
palavras todas as atengbes, atraia - pela sua exposigao -

todos os espiritos. Estas qualicla&es, sendo de carédter
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geral, nao podem constituir o patrimdnio exclusivo do

professor; mas, além delas, outras hi que mais

especialmente devers possuir  para Clesempenllar

cabalmente as suas dificeis fungges (COELHO, s/d,
p.175-6)

Em relagéo ao gesto de ensinar, haveria um clup]o critério

para assinalar a di£erenga entre o bom professor e aquele que nao o

era.

“Em relag&o ao obje‘co docente:

Posse plena do objeto de ensino;

Espirito de anélise, quer para o delimitar e definir
clara e nitidamente em relag&o a outros olajetos, quer

para o decompor nos seus elementos componentes;

Espirito de sintese, quer para recompor os ol)je’cos a
custa dos seus elementos, quer para recompor,
recapitular ou resumir as nogdes que lhes dizem

respeito;

Um certo equﬂﬂ)rio entre estas duas a.pti(lf)es, quer
d d & d sli d
para nao se perder, mercé de uma andlise exagerada,
em mindcias intteis, quer para ndo se a})alangar,
mercé de uma sintese precipita&a, a uniﬁcagf)es mal

preparadas .

“Em relagio ao método de ensino:

Espirito bem acentuado de or&enagéo pedagégica
para, numa mesma série, se lhe disporem no mais
natural e légico encadeamento os diversos objetos de

ensino.

Espirito bem pon(lera.(lo de coordenagéo, a fim de
estabelecer uma racional convergéncia dos ol)je’cos de
ensino pertencentes a séries ou clisciplinas diversas
para com o ol)jeto especial de que tratar, sem contudo
se diluir por aqueles a atengado do aluno, com tanta

demasia que este ﬁque prejuclicaclo.

“Em relagio aos processos cle ensino:
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e Clareza e dis’tingéo na apresentagao do ol)jeto docente
das decomposigées a efetuar sobre ele, das sinteses a
realizar, da ordem a estabelecer entre todas estas
operagdes e elemen’cos;

e Animagdo proporcionada 3 natureza do ol)jeto de

ensino a ministrar ou da operagdo a realizar
(COELHO, s/d, p.176-7)

Deveria existir uma clara ordenagéo quanto aos
procedimentos adotados para o ensino. S6 assim as coisas
verdadeiramente importantes seriam efetivamente apreendidas pelo
espirito do estudante. Cabia perscrutar o objeto, tendo em vista a
definigéo de boas sinteses. Para tanto, cumpria observar uma
ordem metédica para se dispor os varios objetos de ensino. Sob tal
procedimento, nogoes dispensa’.veis, supérﬂuas ou confusas
deveriam ser afastadas do processo de ensino. Apenas informagc’)es
claras, sintéticas e concatenadas se manteriam. Propugnava-se
uma ordem hahil em classificar previamente o conhecimento
transmitido. Naquele final do século XIX, bem como no principio
do século XX, a principal marca do repertorio peclagégico em
lingua portuguesa inscrevia-se mna suposigdo de que o
desenvolvimento da crianga seria correlato ao desenvolvimento da
raga; poclenclo o primeiro ser compreencliclo pela apreensao dos
cé&igos que teriam norteado o segunclo. BEducar era procedimento
imprescindivel para aprimorar Os povos; e fazer prosperar as
nagdes. Ora, compreendia—se, porém, que nem todos seriam
a’cingidos pelo efeito da educagéo. Nao era qualquer um que
pocleria ensinar; porque apenas os iniciados pocleriam clesper’car
aptidées, poclar inclinag(")es, desenvolver os caracteres; enfim,
modelar a alma. Esta tarefa seria reservada profissionalmente ao
educador de oficio. A peclagogia tornava-se, pois, ciéncia; ao
mesmo tempo em que se profissionalizava o oficio do magistério.

A necessidade de criar efetivamente uma ciéncia
peclagégica implicaria o preparo de um profissional dotado de
conhecimento e de vontade. A escola falhava - supunha Coelho -

porque falhavam os mestres. As Iigées eram, na maior parte das
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vezes, confusas e o professor geralmente nio se fazia capaz de
transmitir para os estudantes um conhecimento que ele proprio
néo teria sido capaz de assimilar. Faltava ao professor o dominio
da matéria e a necessaria apticléo peclagégica. Desempenhar bem o
oficio do magistério era oferecer ao aluno idéias claras, clistintas,
bem encadeadas uma as outras, estruturadas do mais simples para
0 mais complexo, do particular para o geral. A marca cartesiana do
discurso ¢ inconfundivel. Mas o autor se queixa: nao era isso que

se presenciava nas escolas da épOC&Z

Quanto tempo precioso e percli(lo muitas vezes nas
escolas, porque o espirito do professor se arrasta, longa e
sonolentamente, através de mil mindcias enfaclonllas,
descosiclas, despiclas de verdadeira eficicia docente? E,
por outro 1ado, quantas confusées no espirito do aluno,
porque o professor, inabil para realizar uma anélise,
ponderada elenta e gradual, do objeto de ensino, lhe atira
para a membria atropeladamente nogdes sem nexo, idéias
sem clareza, proclutos de analises que foram incompletas,
resultados de sinteses que foram intempestivas? E que
diremos da falta de ordem metédica na disposigéo dos
diversos ol)jetos de ensino e nogdes a eles relativas? (..r)
Se nio ha clareza na apresentagao das icléias, o aluno néo
as perce]oeré; se nao ha distingéo, tudo confunclirai; se a
animagao, que todo homem deveria ter falando ou
escrevendo, ndo é no proﬂessor proporciona&a a operagdo
docente que realiza, umas vezes serd demasiadamente vivo
e apressaclo nio dando tempo ao espirito do aluno de fixar
bem distintamente os elementos duma anélise, outras
vezes serd demasiadamente lento preju(lican&o, nas
sinteses, a impressao do conjunto (COELHO, s/d,
».178-9)

Augusto Coelho explicita a 1inguagem como privilegiacla
estrutura para se buscar a corresponcléncia entre pensamento e
realidade. O grancle auxiliar do professor em seu Pprocesso de
ensino ¢ a fala: mais do que materiais, matérias e métodos, o autor
valorizava esse 1ugar compartiﬂiado de representagao da realidade,
constituido pela Iinguagem verbal: “a tudo se presta a flexibilidade
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da palavra falada, tudo representa, tudo significa; por isso, o seu
poder como meio de apresentacao docente excede o de todos os
outros processos de ensino; e daf a necessidade de a considerar
como centro para onde deverio convergir, como subordinados a
ela, todos os meios de ol)je’civagﬁo pe&ag()gica (COELHO, s/d,
p.187)". A eclucagao se estruturava, assim, como um roteiro
prescritivo. A autoridade do compéndio ea pa.lavra diretora do
professor em aula seriam os eixos ordenadores do discurso

pedagégioo.

@) livro-compénclio como eco da palavra exposta em

classe

Um livro apresentava o outro. O Manual pratico de
pedagogia para uso dos professores em gera/ e em especia/ dos
professores de ensino médio e primdrio dedicava-se a explicitar
os signiﬁcados didaticos do livro escolar. Para tanto, assinalava
suas principais caracteristicas e os atributos necessarios que
deveriam conferir sua identidade. Antes de tuclo, diz COGH’LO, o
livio de ensino ndo serd um 1ivro—tra’taclo; mas um livr_o—
compéndio (COELHO, s/d, p-208). Nao bastava desenvolver o
conhecimento na profuncliclade que este exigiria para finalidades
cientiﬁcas; mas seria fundamental explané-lo com a clareza
suficiente para efeitos didaticos. A idéia de 1ivro—compénclio
inscreve-se na tradigéo enciclopéclica: propondo-se a estruturar um
mosaico de temas, cuja compreensao forneceria pistas para o
desvendamento de aspectos variados do real. Augusto Coelho
clestaca, porém, que a escrita do livro traduzia a palavra
verbalizada. A clisposigao gréfica corresponderia, pois, aos sentidos
inscritos na exposigao do professor. Essa adequagéo (laquilo que
surge como estrutura fonica para o discurso impresso requereria
algumas modiﬁcagées. Em primeiro lugar, seria distinto o
processo de apresentacao pedagégioa. Havia assim muclangas no
método e na propria matéria a ser ensinada. Era imperioso

Historia da Educacéo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 14, n. 30 p. 9-60, Jan/Abr 2010.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe



43

encontrar uma 1inguagem suficientemente clara, capaz de
estabelecer hierarquias e seqliéncias entre saberes pelo livro
veiculados. Embora tais matérias devessem primar por algurna
ol)je’civiclade na apresentagdo, sem excessivas repeti¢bes, cumpria
atentar para as necessdrias “sinteses recapitulativas” (COELHO,
s/d, p.211), que possibilitariam a consolidagio do conhecimento

na meméria do aluno.

Sob o ponto de vista da conformidade com o obje’co
docente, pois que o livro ndo é mais do que a traclugéo
gréfica da apresentagao oral das nossas idéias, cumpre
estabelecer o seguinte principio: que, seja qual for a forma
adara apresentagao das nogoes, deve ela, no livro, estar
sujeita as mesmas regras de conformidade estabelecidas
para a apresentagdo oral. Assim, quanclo o o]aje’co de
ensino dever ser oferecido ao aluno dividido em partes,
como na apresentagao oral — na apresentagdo gra’.ﬁca serd
adotada a forma partitiva; quando se tratar de teoremas
matematicos, de regras praticas de conduta, de principios,
em suma, que devem ser concisos na expressao, serd
adotada a forma explicativa—resumida; quan(lo se trate de
descrigéo de 1ugares ou narragoes de £a.tos, a forma

explicativa, mais desenvolvida; e assim por diante

(COELHO, s/d, p.211-2)

O livro—compéndio proporcionaria um novo modo de o
individuo aproximar-se do conhecimento: uma forma diferente de
entrar em contato com temas ensinados. Tratava-se de organizar o
espago e o tempo da leitura: da leitura em voz alta, da leitura
silenciosa, da leitura em classe, da leitura como tarefa para ir para
casa... A exposigdo e o livro: modos diferenciados de trabalhar com
0 ensino, no segunclo caso, um modo de apresentar as ligées que se
propde a ser ‘manual’. A estrutura gréfica e textual do discurso
daria pistas acerca da aula a ser desenvolvida. Palavras clestacadas,
isoladas ou acentuadas em tipos diferentes teriam significaclos
préprios. A divisio dos parégraios seria também elucidativa do
modo de ensino a ser adotado processualmente em cada especifica

aula.
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Na forma dialogal—socrética, as nogdes donde ha-de
derivar a nogao a sugerir e as nogoes auxiliares e a nogao
principal a descobrir ¢ a resposta destinada a conter a
solugéo do prol)lema — tudo devers ser, em regra,
destacado  em para’tgra£os distintos, e neste ainda
salientadas graficamente as palavras destinadas a exprimir

as idéias principais e tudo isto ainda bem ordenado em

harmonia com o pensamento (CQELHQ, s/cl, p.214)

Ao término de cada capitulo do hvro, deveriam ser
estruturados quaclros sinbticos, organizaclos para recapitular em
sinteses breves a estrutura dos principais tépicos até entado
trabalhados. Tratava-se de um esforgo de sintese, também com o
proposito de ensinar o aluno a esquematizar os principais
conceitos, buscando associar os elementos do aprenclizaclo, para
facilitar o trabalho da meméria. Complementando a ligéo, haveria
em seguiola um questiondrio que condensava “as perguntas que o
aluno pode fazer a si mesmo, a fim de Verificar, de per si, o seu
proéprio saber, devendo tais perguntas consubstanciar as mais
importantes nogodes relativas ao o]ojeto a considerar (COELHO,
s/d, p.215)".

Para que o livro escolar puclesse se materializar como um
recurso interessante para efeitos do aprendizado do estudante,

alguns cuidados gréﬁcos deveriam também ser tomados:

1. O formato do livro deve ser elegante e pratico;

2. Em todo ele deve dominar uma rigorosa coeréncia,
gréfica e ortogréﬁca;

3. A pégina néo deve oferecer o aspecto de um todo
compacto;

As linhas devem ser espagadas ou faia&as;

Deve ser confeccionado de maneira a  ser
metodicamente dividido com toda a clareza e ni’ciclez,

em partes, segoes, suhsegées e capitulos, etc.

Tais sio, em resumo, as con(].igc')es — interiores e
exteriores — que devem caracterizar o livro de ensino.

Neste 1ugar, cumpre, porém, acrescentar o seguinte: mais
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da habilidade do escritor didatico do que dos nossos
conselhos e regras depende a concepgao dum bom livro
escolar. As regras orientam sem dévida os talentos bem
conformados e sdo, portanto, indispenséveis; mas sé as
apticlées especiais cabe clescol)rir, num dado momento, os
meios secretos e variados a por em jogo, a fim de
conceber, ordenar e exprimir convenientemente os seus

pensamentos, e, portanto, constituir um livio de ensino

Gtil e eficaz (COELHO, s/d, p.215-6)”.

O livro de ensino, que, pelo discurso de Augusto Coelho,
teria a nitida finalidade de ensinar também o professor
(BITTENCOURT, 1993), poderia ser o tipico livro do aluno; ou
pocleria ser o livro do mestre. Hste dltimo desenvolvia mais
detidamente os conceitos e temas apresentados, colocando a
matéria em ordem e prescrevenclo inclicag(')es e procedimentos
pedagégicos a serem adotados.

Com a clupla finalidade de apresentar ao estudante nogoes
novas a serem aprencliclas e prover a memoria de elementos que a
auxiliassem a  consolidar os  conceitos ja apreendidos
anteriormente, o livro did4tico tornava-se protagonista da
escolarizagéo. Porém, o autor nido se cansava de advertir que o
livro — como suporte material do conhecimento - teria efica’tcia, em
geral, inferior a apresentacdo oral efetuada pelo professor. Sendo
assim, o uso do compénclio nédo substituiria a aula expositiva que —
ela sim — deveria introduzir novos temas a serem estudados. O
mesmo nao ocorria quanclo se tratava de consolidagéo de nogdes ja
aclquiriclas. Para esse efeito, o livro era também um instrumento
proficuo. Com o propésito de se valer do livro escolar, o professor
deveria atentar para tais cuidados com seu uso; sem os quais o
resultado pocleria ficar comprometido.

Para consolidar o que ja havia sido anteriormente
aprendi&o, o livro era tido por instrumento fundamental; um
auxiliar in&ispensével da palavra do professor. Sua tarefa seria
primorclialmente a de rememorar o aprenclizaclo; tornando-o mais

racionalizado. O livro deveria ser principalmente um recurso do
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professor para orientar a 1i§€10 de casa; ou o estudo para além da
escola. Mas, como ta.l, ele nao pocleria. substituir a aula,’ daf nao
ser recomendado que um novo conceito fosse apresen’cado pelo
livro.

E como se a escola pre’cendesse regrar a leitura, mediando-
a pela palavra do profissiona] autorizado a falar o discurso do
ensino: o professor. A aquisigdo das novas idéias aconteceria a
partir da aula expositiva. O mestre explica a matéria; e faz isso de
maneira eficaz, com “a viveza, a animagdo, a maleabilidade duma
apresentagdo oral convenientemente auxiliada pela tangibilida&e
dos processos empiricos: perante a vida impressiva duma
obje’civagéo de tal ordem as paginas do livro sio frias e mortas

(COELHO, S/Cl, p-218)”. Augusto Coelho diz que a exposigao

oral era muito mais eficaz para marcar a alma &O aluno:

(...) a nova idéia, envolta nas dobras duma exposigao oral,
nitida e animadamente produzida, penetra mais
facilmente na alma do aluno, vai até o intimo de sua
mentalidade. Uma vez adquiricla por ele a idéia, torna-se,
porém, necessario consolida—la, amplia—la, resumi—la; ora,
para isso é inclispensével um instrumento pec].a.gégico que,
depois de se haver extinguido a palavra do professor, fixe
a idéia recebida através dela e, ampliando-a ou
resuminclo-a, a ponha diante do espirito do aluno a todo
momento — duma maneira indestrutivel. (...) Na evolugéo
por que passa uma nogao desde sua primeira apresentagao
ao aluno até a sua consoliclagé.o ﬁnal, nao é, em tal caso
pelo livro que a devemos iniciar, mas é por ele que a
devemos terminar: a apresentagao oral, e empirica
facilitardao a aquisigao da nova idéia; o livro, a sua
cristalizagéo e consolidagéo final (COELHO, s/d, p-218-
9)

O livro escolar ¢ compreencliclo, entdo, como
imprescinclivel dispositivo de memorizagao de idéias. Sua fungao
primorclial serd a de fixar na meméria aquilo que, de alguma
maneira, fora apreen&ido anteriormente. Daf o fato de ser a casa
do aluno o local privilegiaclo para o uso do compénclio, fazendo
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parte das tarefas que a escola reserva para o estudante fazer para
além da classe. O livro escolar qualiﬁca—se, nesse sen’ciclo, como
protagonista da Lligao de casa’. A relevancia conferida ao debate
sobre o papel educativo do livro tem por suposto técito o
reconhecimento de um modelo cientifico para sua elahoragéo ; para
sua impressio e para seu uso. Seus contetidos e sua linguagem
devem acompanhar a fase educativa atravessada pelo aluno, de
acordo com a idade e o nivel de desenvolvimento cognitivo para o
qual ele seria destinado. Por isso, nem sempre a al)stragéo seria

um recurso aclequaclo .

(...) pois que, na fase infantil, a intehgéncia do aluno nao
comporta a al)stragio do livro (...); nos primeiros tempos
da escola priméaria elementar,o liveo de ensino ira
penetrando lentamente no seu seio até se tornar, na
Gltima fase, um instrumento definitivo de o]:)jetivagio de
idéias; nas escolas médias, o livro de ensino, o livro-
compéndio, este gran(le cristalizador  sistematico de
nogdes terd o seu principal campo de agdo; nas escolas
superiores finalmente, perante alunos em pleno
desenvolvimento, este apoio inclispensével da meméria
ceders o passo ao livro-tratado, tinico onde o aluno po&e
encontrar, em toda a plenitu(le do seu desenvolvimento,

as especialidades superiores que constituem o objeto do

seu estudo (COELHO, s/d, p.221)

Em seu programa voltado para A re][orma do ensino
primdrio, datado de 19009, Augusto Coelho destacaria algumas
ol)servag(”)es acerca dos livros de ensino, subdividindo-os em livros

do cliscipulo e livros do mestre. FEsses dltimos seriam

explicitamente “destinados a guiar os professores na apresentagao
do objeto de ensino, tendo por alvo, quer ampliar e esclarecer as
matérias a ensinar, quer oferecer a quem ensina a inclicag.io dos
processos de apresentagao docente mais eficazes (COELHO,
1909, p.66)”. Note-se que ha aqui o reconhecimento do caréter
de diregéo que o livro escolar desempenha. Guia do mestre, serd

ele praticamente a estruturar o rumo e o ritmo das hgées. A £eigéo
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intelectual conferida a elaboragéo do livro didatico ¢ clara; embora
haja a recomenclagé.o de que o livio ndo se institua como um
substituto da voz do professor, especialmente na fungéio

pedagégioa pensada para o livro do cliscfpulo:

Em relagéo a sua {'ungéo pedagégica — os livros de texto
serdo consic].eraclos, ndo como instrumentos destinados a
iniciar a apresentagao de nogdes mnovas ao aluno,
apresentagdo que, em regra, deve ser sempre feita
intuitivamente pelo professor, mas antes a por a coroa
final nos resultados de tal apresentagao, resumindo as
nogoes apresen’cadas, auxiliando a fixagio e consolidagio

destas na mente do aluno e favorecenclo, mais ’tarde, a sua

rememoragio. (COELHO, 1909, p66)

Ha aqui o reconhecimento do cardter de &iregéo que o
livro escolar desempenha. O livro ndo deveria tornar-se, porém,
substituto da voz do professor. Havia o temor de que a cultura
impressa suplantasse a escolarizag&o. Seria o livro didstico um
candidato a abolir a escola nas sociedades? Com esse receio,
Coelho indica que o lugar pedagégico do livro ndo se deveria
exceder relativamente ao pa.pel a ele reservado: o de instrumento
didatico subordinado a vontade do professor. Cabe ao compéndio

apenas fazer a conversdo, da palavra na aula, para a ligéo de casa.

Quadros sinéticos: distril)uigéio da matéria nos espacos

cla foﬂla em l)ranco

O trabalho de Augusto Coelho ¢ minucioso ao intercalar
considerag()es de ordem filossfica e psicolégica com a
materialidade de temas como o da clistrihuigéio dos livros ou as
con&igées dos edificios escolares e a necessidade de sua aclequag&o
para perfazer condigées de higiene e de estrutura interna
compativeis com a expectativa peclagégica de freqﬁéncia e de
aprencliza(],o do coletivo dos alunos. Tambhém os mobilidrios

escolares sdo objetos de atengdo por parte desse autor; que d4 a ver
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seu intuito de adequé—los 3 idade e a constituigdo fisica das
criangas.

Augusto Coelho critica, Jcoclavia, a voga do idedrio de
ensino intuitivo, que, do modo como ocorria, reduzia-se — segunclo
ele - a um modismo, que se propunha, de maneira equivocacla a
“aplicar a tudo sem ciéncia nem consciéneia o mecanismo da
processologia intuitiva (COELHO, s/d, p.224)”". O significaclo
primeiro dos processos intuitivos teria sua validagéio, sem dﬁvicla,
na ol)servagéo da natureza exterior e na perspectiva segunclo a qual
pocleria o proéprio aluno construir seu proprio conhecimento, com
o auxilio do pro£essor eda experiéncia advinda do ato de observar o
real. Se a fungé.o do professor era substancialmente a de
apresentar pela exposigao oral novos conceitos e nogdes; se a
fungéo do livio era tida sobretudo como a cristalizagao das
primeiras nogdes recebidas pe]o estudante; a eficacia dos processos
empiricos estaria em sua capacidacle de “realizar, como auxiliares
da objetivagé.o ora.l, a apresentacao de nogdes novas (COELHO,
s/cl, p-224)”. Porém, aos livros de ensino caberia desenvolver uma
tarefa de sintese: a elal)oragéo de esquemas que viessem a destacar
as palavras-chave da respectiva 1i95,o, de modo a efe’cuar, por meio

disso, o necessario recurso a procedimento de memorizagao.

Por via deles, é certo, podemos acentuar, e, portanto,
consolidar nogoes ja adquiridas; sendo, porém, as sinteses,
bem elal)oradas, a base de toda a rememoragao de nogoes,
a Mlexibilidade cristalizadora e rememorativa, por
exemplo, dos quaclros sinéticos no livro ddo a este, em
relagio a fungéo recapitulativa, importancia superior aos
processos empiricos. As figuras esquematicas, as
ideograﬁas, os préprios oljjetos reais sdo, acima de tudo,
admiravelmente ac].a.ptados 3 andlise dos ol)jetos do sal)er,
anélise que ha de derivar a aquisigao das nogbes novas
acerca cleles; mas a recapi’tulagéo de idéias ja aclquiriclas, o
resumo consolidado dessas idéias, sendo uma operagao
principalmente de cardter sintético, cal)e, acima de tu(‘lo, a
flexibilidade e a generalida(le instrumento de ensino que

caracteriza o 1ivro-compénclio como instrumento de

ensino. (COELHO, s/d, p.226-7)
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As recomenclagées indicadas pelo autor po&eriam ser,
portanto, assim sintetizadas. A linguagem falada seria o centro do
processo pedagégioo, Jcenclo, porém, recursos auxiliares para

procecler 3 efic4cia no processo de ensino. O compéndio didatico

exerceria essa fungéo auxiliar da 1inguagem falada:

(...) é um instrumento destinado a consubstanciar as
nogbes que ao aluno cumpre consolidar, quer
desenvolvendo-as para as esclarecer, quer reduzindo-as
para as recapi’tular e fixar. Combinando-se entre si, o
livio e a linguagem falada devem, pois, auxiliar-se
mutuamente; e assim o ol)jeto de ensino sera oferecido ao
aluno de maneira que a apresentagdo oral preceda, em

regra, a apresentagdo por meio do livro de ensino

(COELHO, s/d, p.228)

Do mesmo modo que o livro age como um elemento de
apoio a memoria e a £ixag€10 do contetido na mente do aluno, ha
fntima conexdo entre as fases em que acontece oralmente a
exposigao da matéria e aquela em que as novas nogdes serao
cristalizadas e desenvolvidas por meio da objetivagéo que o recurso
do texto impresso oferece. Em relagéo aos processos empiricos,
aconteceria 0 mesmo; eles se situam como subsidio peclagégico do
professor e deverdo se desenvolver paralelamente a exposigao oral e
a fixagéo do escrito. As gravuras do livro constituiriam, por sua
vez, a representagao do objeto apresentado, &evenclo, assim, haver
correspondéncia clara entre o assunto sobre o qual versa a hgéo ea
figura gréfica que ali ilustra a matéria: “na mesma pégina ou na
pagina fronteira, de modo que o aluno, conforme for aclquirindo
as mnogoes apresentadas no texto as vai mais facilmente
esclarecendo por via dos meios ideogréficos que tem a vista
(COELHO, ¢/d, p.230-1)".

O aluno ¢ visto como um “recep’céculo de impressoes, uma
consciéncia onde brotam sensagdes e se elaboram idéias e juizos e

raciocinios (COELHO, s/d, p-233)”. Ministrar ensino a esse

aluno requer, portanto, o ato de desenvolver-lhe as faculdades
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mentais. Instruir-se envolverd alterag()es no desenvolvimento
intelectual. Daf o autor concluir que nao hé,, portanto, ato
educativo que possa ser separado do ato de instruir - posto que “a
eclucagéo é uma resultante natural do préprio ato de instruir
(COELHO, s/d, p-234)”. Para o éxito do professor no processo
de instrugao, haveria um requisito absolutamente necessario como
conclig&o primor(lial para o aluno: mobilizar, para o aprendiza&o,
sua atengdo; ou o poder intelectual de que dispée para se propor a

apreender os ohjetos.

Que o aluno tenha aptidées talhadas para o habilitar a
rememorar e associar icléias, a formular juizos, a
arquitetar raciocinios, mas que tenha uma atengao hgeira
e mével, e todos os esforg:os do professor serdo
infrutiferos para o levar a hom caminho: a atengdo é uma

parcela da Vontade, e o querer aplicado a aquisividade de

conhecimentos; por isso, é indispensével que o aluno,
para nele o professor realizar qualquer aperfeigoamento
intelectual, acima de tudo queira atender (COELHO,
s/d, p.234)

A atengdo é aqui vista como uma forga imprescindivel que
impele ao aprendiza&o e que tem intima conexdo com o po&er
volitivo claquele que aprencle. Sua intensidade serd variada “na
proporgao direta das dificuldades inerentes ao ohjeto de ensino,
depen&endo elas, quer da natureza intrinseca dum tal ol)jeto, quer
das concligées da sua apresentagao (COELHO, s/cl, p.243)". Em
virtude do fato de a atengao ser um atributo com o qual o aluno
precisa contar, compete ao professor disciplinat seus estudantes
para que estes venham a querer ser atentos; querer, portanto,
aprender. Dai também derivariam os necessarios cuidados quanto
a uma boa distribuig&o do tempo escolar, com o fito de que nao se
venha a exigir do aluno mais do que sua constituigdo fisica e a
etapa especifica de seu desenvolvimento possam permitir. Ao

professor, em primeiro lugar, era suposto o estudo das
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(...) predisposigées intelectuais do seu aluno, a fim de
exigir dele apenas um esforgo de aplicagao compativel

com a sua natureza e tendéncias;

2° Deve calcular, com o maior cuiclaclo, o tempo que o
aluno, sob a sua inﬂuéncia, consagra ao trabalho

intelectual e, portanto, ter sempre em vista

a) Que os trabalhos escolares nio devem ir além do

tempo compa’civel com as £orgas de aplicagéo do aluno;

13) Que entre dois perioclos de tempo cleclica(los, pelo

aluno, ao trabalho escolar haja sempre um periodo

compensador de descanso (COELHO, s/d, p.243)

A intensidade da atengdo nao serad fixada de maneira

invaridvel, decrescendo tanto pela persisténcia por muito tempo de

um dnico objeto de conhecimento quanto pela diregéo simultanea

da mente para um conjunto excessivamente vasto de ol)jetos de

saber. Por isso é necessario que o professor saiba apresentar pelo

tempo exato a matéria de conhecimento que pretende ser

conhecida por seu aluno; nem tempo a mais, nem tempo a menos.

Os modos de ensino deveriam variar de acordo com a

matéria a ser trabalhada pela aula; ainda que o autor manifeste sua

clara preferéncia pelo modo de ensino simultaneo. Alguns critérios

precisariam, entretanto, ser observados:

Um modo de ensino serd tanto mais eficaz quanto maior

for o grau em que nele entrarem estas qualida&es:
1° Pouco fatigante para o professor;
2° Mais direta a sua agao;

3° Mais compatfvel com o tempo de que o pr0£essor
disp(')e para o ensino;
4° Mais apto a estabelecer intima solidariedade entre os

alunos (].O mesmo quPO;

5° Mais préprio para conservar no maior grau de

atividade os alunos do grupo. (COELHO, s/d, p.261)
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Organizan&o e sistematizando a realidade social, o registro
escolar passa por “trechos selecionados” de leitura: estes, por sua
vez, constituem fragées do relato autorizaclo; do mundo que se
pretende contar as criangas, com a finalidade de incutir
determinados estados de espirito e de comportamento clesejados
pelas geragoes adultas, par’ticularmente pelas geragoes adultas em
posigao de poder no contexto social. A escola, que periocliza. a
inféncia, periocliza também seu passaclo sécio-histérico. A
realidade social, tal como vem registracla nos compéndios
clicléticos, coloca—se, assim, como a versdao recomendada para
compreensao.

Augusto Coelho tencionava explicitamente clisciplinar o
uso do livro. O estudo de seus escritos possi]oilitam ao estudioso da
Histéria da Eéucagéo observar os suportes textuais como
estratégias de protocolos de leituras autorizadas e recomendadas
para a construgao de uma sociedade pautacla pela cultura das
letras. Produzir, escrever, distribuir, ler e divulgar o livro eram
tarefas que competiam aos intelectuais: aqueles que falavam da
infancia para a geragdo aolulta; aqueles que punham em perspectiva
os saberes com que a escola imprimia sua marca civilizatéria.
Augusto Coelho revelava o livro escolar como bandeira e arma a
ser empunhada para edificar a feigé.o portuguesa da moderna

civilizagéo escolar.

Consideragées finais: modos de agir em classe para

ensinar com éxito

A guisa de sintese, a obra de Augusto Coelho apresenta
roteiros e itinerdrios acerca do ato de ensinar. A propria pedagogia
confunde-se, sob tal perspectiva, com um saber tedrico sobre a
pratica de ensino — que se traveste em agoes, mediante o dominio
do ritual de sala de aula.

Antes de tudo, o professor nao é qualquer um; é aquele
que clispf)e de atributos fisicos (robustez para atrair simpatia dos
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alunos) ; atributos morais (Vercladeiro homem de Lem) ¢ atributos
intelectuais. Neste dltimo caso, ele precisard apresentar “suficiente
pocler de ohservagéio, de retengao, de associal)iliclade, de indugéo e
de cledugéo, pois que todos estes modos de ser da atividade
intelectual — a0 professor como a todo homem - sio
indispensaveis nos usos da vida (COELHO, 1907, p.35)”. Além
de tudo isso, ele deve ter bom senso, visando ao necessario
equilﬂ)rio na vida pratica. Mas, sol)retudo, a tarefa pedagégioa se
singulariza pela sua dimensdo moral: educar a vontade e conduzir
o aluno a encontrar por si “as leis e as regras destinadas a conduzi-
lo, quer, em geral, a respeitar os principios de ordem, quer, em
especia.l, a aplicar a atengao ao estudo (COELHO, 1907, p.69)".
Educar a vontade é, enfim, clisciplinar. Educar signiﬁca contribuir
para o aprimoramento do cliscipulo; e, com ele, da espécie.

Ser professor — nos termos do livro Nogées de pea’agogia
elementar — ¢ mediar palavras e gestos. E, sobretudo, valer-se das
proéprias caracteristicas pessoais, com o fito de compor seu estilo
de ser professor: uma maneira prépria e singular mediante a qual
cada um realiza, a seu modo, a acio docente (COELHQO, 1907,
p.61).

Quanto aos modos de agir em classe, trata-se, por um
lado, de expor: apresentar aos alunos — pela via da oralidade —
nogdes novas (COELHO, 1907, p.62). Mas talvez mais
importante do que essa fungéo aqui chamada “presentativa” seria a
outra tarefa do professor: “rememorativa”’. Nesse caso, o professor
ird “recordar, resumir e consolidar nogbes ja aclquiriclas
(COELHO, 1907, p.62)”. Augusto Coelho relembra que a
exposigao da matéria pode recorrer 3 forma do diélogo; que
mobilizard um conhecimento que o aluno ja traz consigo. Nos
termos do autor, o modo de ensino serd dialogal—socrético quanclo
vier a “apresentagdo do ol)jeto de ensino, entrecortada por meio de

perguntas do professor e respostas do aluno, tendo em vista

clespertar neste nogdes novas (COELHO, 1907, p.63)".
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Enfim — apenas para rememorar - a peclagogia é “ciéncia
que trata da educagéo (COELHO, 1907, p.2344)”. Bebe nas
outras ciéncias para proceder a tarefa que é sb6 sua: organizar o
conhecimento na forma do ensino. Isso requererd habilidade e
destreza na comunicagao do saber acumulado. Isso requererd o
dominio pleno dos saberes - ol)jeto do ensino. Mas ndo & s isso: é
preciso também saber ulimitar, caracterizar, resumir, clecompor,
recompor, ordenar e apresentar (COELHO, 1907, p.235)”. Por
isso mesmo, a peclagogia pode ser compreenclicla como uma ciéncia
de sintese, que, enquanto tal, opde-se a dispers&o de um mundo
desordenado, tendente a fragmentag&o de ml’ll’ciplas e
desconectadas informag()es.

A agdo peclagégica serd, nesse sentido, tedrica e prética.
Os “pedagogistas" sdo — para Augusto Coelho - os “elaboradores
especula’civos (COELHO, 1907, p.235)”. Precisam, para tanto,
ter visio de conjunto, espirito enciclopéclico, “percepgdo apta a
distinguir, numa dada nogao, o essencial do acidental, o)
fundamental do acessério (COELHQ, 1907, p.235)”; além das
faculdades de precisao, de clareza e da tendéncia a ordenar o saber.
Ja os “aplicaclores préaticos” seriam os professores de sala de aula;
os que efetivamente colocam em agdo os preceitos da proﬁsséo.
Suas caracteristicas devem ser a simpatia — compreendendo nisso
ulhaneza, clogura, suavidade, l)enevoléncia, afetuosidade, etc
(COELHO, 1907, p.235)". Sua suavidade e brandura teriam
uma clupla dimensao: a eficacia peclagégica e o valor moral. Como
o aluno tende a ser sensivel a exemplos, ele admirard o professor
que agir desse modo; e ele o imitar4. Nesse sentido, a pedagogia é
pensada como uma ciéncia que pretencle melhorar moralmente a
Humanidade. Por ser assim, seus preceitos deverdo ser
meticulosamente esquaclrinlla&os. Tratava-se de um tempo em que
se acreditava em tudo isso: a peclagogia tinha um caréter

cientifico; e seu obje’co - sua razdo de ser - era o ensino.
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