MAURA PENNA

Perspectivas para a Educacdo Artistica na Nova Lei de Diretrizes e
Bases*

A educacdo brasileira, com tantos problemas a resolver, est4 4 espera
de nova bussola e mapas para o seu caminhar, pois a nova Lei de Diretri-
zes € Bases da Educacdo Nacional (LDB) encontra-se em preparagio.
Embora sua aprovacdo ndo seja prevista de imediato, ja se dispoe de indi-
cagOes das modifica¢des buscadas, a partir do texto aprovado na Comis-
sao de Educagdo, Cultura e Desportos (sujeito a redacdo final), que teve
como relator o deputado Jorge Hage (PDT — BA).

O Artigo 34 dispde sobre os curriculos para o ensino fundamental e
médio, que deverdo abranger, ‘‘obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa € da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente do Brasil.”’ Os artigos seguin-
tes estabelecem outras diretrizes para a defini¢do curricular, e em primeiro
lugar vem a Educagdo Artistica, abordada no Artigo 35:

“O ensino da arte constituirda um componente curricular
obrigatorio, nos diversos niveis da educag¢do basica, para desen-
volver a criatividade, a percep¢io e a sensibilidade estética, respei-
tadas as especificidades de cada linguagem artistica, pela habilita-
¢do em cada uma das dreas, sem prejuizo da integracdo das artes
com as demais disciplinas.”’’

Ja aqui ha certos elementos que permitem vislumbrar ur: redimen-
sionamento da pratica da Educaciio Artistica nas escolas — redimensiona-

* Discussdo apresentada no Férum de Debates do Departamento de Artes da UFPB —
Jodo Pessoa, em 11/7/90.
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mento este necessario e desejavel. Na Lei 5692/71, ainda em vigor, a Edu-
cagdo Artistica vinha, no Artigo 7° da Lei, no mesmo ‘‘pacote’’ que a
Educacido Moral e Civica, a Educacdo Fisica e os Programas de Saude,
cuja inclusdo nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1?2 € 2° graus
era tornada obrigatdria. Mas acabava fragilizada — mais uma vez todos
no mesmo saco — pela interpretacio dada no Parecer 540/77 do Conse-
lho Federal de Educacdo (CFE), no qual os elementos do Art. 7° (da Lei
5692) nio correspondiam a campos de conhecimento, a ‘matérias’, sendo
antes ‘preocupacdes’ essenciais, que foram do legislador e deveriam ser
dos educadores. Desta forma, diluia-se a obrigatoriedade da Educacio
Artistica, com um professor especializado e espaco proprio na grade ho-
raria. Agora, a propria mudanc¢a de designa¢io aponta para uma maior
precisdo, evitando que “‘artistica’ — assim como ‘‘moral’’ ou ‘‘civica’’
— possa ser tomada como uma caracteristica particular do processo glo-
bal de educacio.

No mesmo sentido, os elementos do Artigo 7° da Lei 5692 que per-
manecem no novo projeto de lei recebem uma maior especificagdo: a
Educacido Fisica como um componente curricular obrigatorio (Art. 36),
ao lado das praticas desportivas que os sistema de ensino devem promover
(Art. 37-I); Programas e Saude com carater ndo curricular, que julgamos
mais adequado, de programas para o ‘‘desenvolvimento de praticas uteis
ao educando e a comunidade’’, promovidos pelos sistemas de ensino
(Art. 37-11), assim como a nova ‘‘educacdo ambiental’ que, aqui sim,
sem constituir uma disciplina especifica, deve ser uma preocupagio do-
educador, permeando a defini¢do dos conteudos curriculares.

Mas, para a transformacgio real da pratica da Educacdo Artistica nas
escolas, mais importante ¢ a clara preocupacdo com as especificidades de
cada linguagem artistica, contra a polivaléncia até entdo estabelecida nos
termos normativos tanto para a escola de 1° grau (Parecer 540/77) quanto
para a formagdo do professor (Resolugiao 23/73). O primeiro problema
da proposta da polivaléncia ¢ que pode conduzir ao mito da universalida-
de do julgamento estético, que, trocando em miudos, concebe 0 ‘‘gosto
pela arte’” como algo misteriosamente inspirado, uma certa empatia dian-
te de qualquer forma de arte, o que esconde o fato de que esse “‘gosto’’ de-
pende da capacidade de compreender e dar significa¢io as manifestacoes
artisticas. Essa capacidade, por sua vez, provém da posse de esquemas de
percepe¢do que permitam a decodificacdo da mensagem, enquanto instru-
mentos de percep¢do e interpretacdo que sdo formados pela vivéncia e pe-
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lo contato com as diversas linguagens artisticas, num processo de familia-
rizacdo que, no geral, depende muito mais do ambiente cultural em que se
vive do que da educacdo escolar.

Assim, para que a Educag¢do Artistica na escola possa deixar de reto-
mar e reforcar as diferen¢as na familiarizagio com a arte — principalmen-
te com aquelas formas de arte ditas eruditas —, diferencas essas cuja ori-
gem é social, precisa rever suas praticas, redirecionando-as. Para colocar-
se a servigo da democratizacdo no acesso a cultura, deve tomar como ob-
jetivo central o desenvolvimento ‘‘da percep¢do e da sensibilidade esteti-
ca’’ — utilizando os proprios termos do Artigo 35. A sensibilidade é, por-
tanto, concebida como passivel de ser trabalhada e adquirida, através de
um processo educativo que busque desenvolver os instrumentos necessa-
rios para a compreensao das linguagens artisticas, debrugando-se sobre os
elementos basicos de cada linguagem, o que € praticamente impossivel
com a polivaléncia. Ao pretender que o professor de Educagio Artistica
possa dominar todas as linguagens artisticas, a polivaléncia tem resultado,
por um lado, numa pratica escolar tdoecléticaquanto inconsistente, e, por
outro, numa formacio do professor tdo ampla quanto insuficiente em sua
area de habilitacdo.

E ébvio que a simples enunciac¢io de tais prop0sitos ndo responde,
por si sd, as exigéncias que se colocam para toda a educagio brasileira: um
ensino mais eficaz, que promova um real acesso ao acervo cientifico, cul-
tural e artistico existente, coletivamente construido. Essa intencdo de dire-
cionar a Educac¢do Artistica para a compreensdo das linguagens, para a
instrumentaliza¢io da apreciacio — ‘‘ensinar a ver como se ensina a ler”’
— era ja bastante clara nos termos do Parecer 540/77. De qualquer for-
ma, a sua explicitacdo no corpo da lei, como consta do atual projeto, ¢
sem duvida desejavel, inclusive para que néo se esqueca qual a dire¢do a
seguir e o longo caminho a percorrer. A nosso ver, o redirecionamento da
Educacdo Artistica, o resgate e a revaloriza¢do de sua pratica passam ne-
cessariamente por ai, ja que as bandeiras mais correntes, enfatizando os
aspectos psicoldgicos e a funcdo da arte na formacio da personalidade,
embora sem duvida importantes, ndo foram suficientes para solucionar
os problemas da pratica. Partindo da analise critica das condi¢des social-
mente diferenciadas de acesso a arte, cabe procurar os meios para colocar
a Educagdo Artistica (ou qualquer que seja 0 nome dado, ‘‘ensino da
arte’’ ou outro) a servigo da democratizac¢io desse acesso. Este € um pro-
jeto de grandes dificuldades, pois, para o desenvolvimento da compreen-
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sdo das linguagens artisticas junto a pessoas ndo familiarizadas com elas
em seu meio ambiente, no curto espaco oferecido pelo curriculo escolar
(supondo-se uma hora por semana, durante quatro anos — 52 a 82 séries
— tem-se um total de apenas 120 horas) ndo dispomos de propostas meto-
dolodgicas prontas, reconhecidas, comprovadamente eficazes. O caminho
metodoldgico tem, portanto, que ser descoberto, a luz dos objetivos bus-
cados, analisando-se as contribui¢des e os limites de diferentes propostas.

Ha4 outras disposi¢des no novo texto paraa LDB que sdo favoraveis a
Educacdo Artistica, e especificamente ao direcionamento que lhe aponta-
mos. Sao elas:

a) a possibilidade de organizar ‘‘classes, ou turmas, com alunos de
séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria’’ pa-
ra 0 ensino de arte (Art. 31-IV), o que permite desenvolver, com carater
curricular, trabalhos diversificados e mais especificos (p. ex.: um grupo de
teatro, um conjunto instrumental, etc.), conforme o interesse e a opg¢ao
do aluno;

b) a previsdo, no termo da lei, de que ‘‘deve ser assegurada relacao
adequada entre o numero de alunos, numero de professores, carga hora-
ria e condicOes materiais do estabelecimento’’ (Art. 38), sendo estipulado
o maximo de 35 alunos para as séries posteriores a alfabetizacao (§ unico-
I11), o que da respaldo legal para que o professor reivindique condigdes de
trabalho compativeis, ndo tendo mais que enfrentar, como freqiiente-
mente acontece, situag¢des que impossibilitam qualquer trabalho sério em
Educacdo Artistica.

O Artigo 35, do modo como consta no projeto de lei, atende, portan-
to, as necessidades apontadas por analises e estudos desenvolvidos na
area, principalmente na esfera académica, assim como as principais rei-
vindicacoes de seus profissionais, jd muitas vezes expressas em simposios
e encontros ou pelas associagdes de arte-educadores. Cabe, assim, defen-
der a sua permanéncia no textc definitivo a ser votado, impedindo a dilui-
cdo dos direcionamentos apontados para o ensino de arte, ou que este per -
ca o carater de componente curricular obrigatorio. No entanto, a questao
ndo se encerra com a manutenc¢ao do artigo, pois cabe sempre ao CFE in-
terpretar a LDB (Art. 23-I1I), sendo necessario acompanhar os pareceres
e demais termos normativos, para que nestes também sejam reafirmadas
as orientagOes conquistadas e pretendidas.

Como conseqiiéncia das alteragdes apontadas para a Educacdo Ar-
tistica na nova LDB, sera imprescindivel repensar 0s cursos universitarios
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de formacio do educador, ou seja, as Licenciaturas em Educac¢do Artisti-
ca. Se as licenciaturas capacitam profissionalmente para o exercicio do
magistério de 1° e 2° graus, devem, necessariamente, adequar-se s dire-
trizes que a este sao dadas. A énfase nas ‘‘especificidades de cada lingua-
gem artistica’’, implicando no fim da polivaléncia, exige a habilitagdo
da em cada uma das dreas, o que é previsto no proprio Artigo 35. A pri-
meira conseqiiéncia direta é a extingo das licenciaturas curtas, insuficien-
tes para uma formagdo adequada, cujos problemas sao bastante conheci-
dos. (A UFPBnéo tem Licenciatura Curta em Educa¢io Artistica.) Ape-
nas através de uma licenciatura plena podem ser alcan¢ados 0s requisitos
indispensdveis para o futuro professor: o aprofundamento na drea especi-
fica, um dominio minimo da linguagem artistica com que pretende traba-
lhar. Diante disto, pode-se pensar a conveniéncia da implantacdo de cur-
sos (licenciaturas) especificos para cada area artistica — uma possibilida-
de que merece ser analisada com cuidado.

Muitas vezes, diante dos problemas dos cursos atuais — ou na educa-
cdo0, de modo geral — surge um imenso saudosismo dos tempos passados,
que passam a ser tomados como modelo, lamentando-se a queda. Acon-
tece que, se O ensino no periodo anterior a Reforma Univesitaria (Lei
5540, de 1968)e a Lei 5692/71 pode ter sido de melhor qualidade, sem du-
vida era ainda mais excludente e elitista que atualmente. Nao que tal poli-
tica educacional tenha resolvido o problema da democratiza¢do da educa-
¢do — as vagas oferecidas no sistema publico de 1° grau ainda estdo longe
de atingir a universalizag¢do pretendida —, mas houve uma grande expan-
sdo do numero de vagas, permitindo que camadas antes totalmente ex-
cluidas pudessem ter acesso 4 escola. No entanto, a expansdo foi correlata
de uma profunda queda na qualidade do ensino, significando, afinal, que
se muitos mais estdo nas escolas, uma formacio de qualidade ainda € pri-
vilégio de poucos.

Também com relacdo as licenciaturas no campo da arte, no € o sau-
dosismo que nos dara a resposta. Os problemas e as contribui¢des tanto
das antigas licenciaturas especificas quanto da atual Licenciatura em Edu-
cacdo Artistica devem ser criteriosamente analisados e avaliados. A nosso
ver, o aprofundamento técnico na linguagem especifica, embora impres-
cindivel, ndo é, por siso, suficiente para formar um educador competente
e, necessariamente, comprometido em enfrentar os problemas que se co-
locam para a educacgio brasileira. A habilitacdo do professor de artes, em
cada 4rea, deve incorporar o indispensavel enfoque da interligacdo entre
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as artes, arelacdo do ensino destas com a problematica da educacio brasi-
leira e uma visdo pedagogica, tanto em termos gerais quanto da drea espe-
cifica, e nesta a andlise critica das diversas alternativas metodoldgicas.
Desse modo, acreditamos que o dominio de cada linguagem artistica pos-
sa ser satisfatoriamente atingido através do redirecionamento das licen-
ciaturas plenas em Educag¢io Artistica com habilitagdes especificas, uma
vez que as particularidades de cada linguagem, se por umtado exigem um
estudo mais aprofundado, ndo devem impedir a visdo do cardter comum
a essas diversas linguagens — todas elas, afinal, artisticas. Por sua vez, a
parte do curso comum as diversas habilitaces deve ser ‘‘limpa’’ do exces-
so de disciplinas de carater genérico e abstrato, como, por exemplo, Fun-
damentos da Expressdo e Comunica¢gdo Humanas (estabelecida como in-
tegrante do curriculo minimo pela Resolugio 23-CFE, de 1973), que tem
recebido, nas diversas escolas e de varios professores, programas e con-
teudos distintos, sem que, na maioria das vezes, seja capaz de contribuir
com subsidios relevantes para a pratica pedagogica concreta a ser enfren-
tada pelo aluno. A uma parte comum reformulada, reduzida ao essencial
e tornada assim consistente, deve seguir o aprofundamento na linguagem
especifica — que, entdo, teria maior espago — e ainda, para todas as
areas, os estudos das questdes pedagogicas e da psicologia capazes de fun-
damentar a atua¢io do educador — também estes revistos em funcdo de
sua eficacia. Uma formagcio assim direcionada sera, acreditamos, mais
adequada do que uma calcada no modelo dos bacharelados, em vista das
dificuldades que o futuro professor ira enfrentar nas escolas regulares,
preparando-o melhor para atender as prioridades que se colocam para o
ensino de artes no 12 e 2° graus.

Finalizando, esperamos que as dificuldades praticas (inclusive a ca-
réncia de recursos humanos) para a concretiza¢ao de um ensino de arte
que respeite as especificidades de cada linguagem pela habilitacio em cada
uma das areasndo o reduza apenas as artes plasticas. Devem ser buscados
0s meios para que, ao longo de sua formacio, o aluno possa ter um conta-
to significativo com as diversas linguagens. Pelo predominio das artes
plasticas, ndo se pode perder, por exemplo, 0 espaco das artes cénicas na
escola, enquanto uma linguagem expressiva que se coloca, com bastante
facilidade, como espaco de reconstrugdo e critica das experiéncias cotidia-
nas, o que € ftundamental num processo educativo que vise preparar o alu-

no para participar de forma mais ativa e efetiva no meio sécio-cultural em
que Vvive.
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A reflexdo apresentada ndo pretendeu esgotar as questdes que cer-
cam a pratica da Educacdo Artistica. Mas esperamos ter contribuido para
a discussdo, acreditando que este momento de reestruturagdo da politica
educacional exige um debate amplo entre os profissionais da area e, mais
ainda, entre todos os educadores.
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