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RESUMEN

Esta investigacidn recoge desde lo empirico, evidencias del fenémero la ensefianza,
acontecimiento en el cual un profesor pretemdefar Quimica a sus alumnos. Se transita desde
una breve descripcion del experimento para el ifiemt hasta mostrar las sucesivas transposiciones
que sufre el mismo para transformare en texto ders&inalmente se avanza hacia un andlisis del
impacto que tienen estas deformaciones en eldecamsefiar, en la relacién de los docentes y de los
alumnos con el saber y con lo ontol6gico de éste.
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ABSTRACT

This investigation gathers from the empiricist,d@rnces of the phenomenon of education, in which a
professor tries to teach Chemestry to his studdhts passed from a brief description of the
experiment for the scientist, to showing the susigesones transpositions that it undergoes to becom
into text of knowing. Finally one advances towaagisanalysis of the impact that these deformations
have in the act of teaching, in the relation ofckeas and students with the knowledge and it's
onthology.
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! Esta investigacion se inscribe dentro del programanvestigacion: Politicas educativas y Acontéeimio
didactico, que forma parte de la linea de invesiiga del Departamento de Psicologia de la Educagion
Didactica: Estudio de lo Didactico como Acontecint@ discursivo e intersubjetividad.
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1. EL SABER: UN ELEMENTO OLVIDADO EN LA TEORIA CURRICU LAR.

La enseflanza como acto educativo no escapa adettaminada politicamente. El
pretendido acto de la transmisién del conocimiesiipone una intencionalidad politica, que
transita entre la persecucion de determinados fales como la alfabetizacion cientifica de
los sujetos, hasta la ficcidn de pretender digirilgualitariamente el conocimiento. Cuando
se decide que ensefar y cOmo ensefiar, -y aquiistaytab niveles- se esta frente a una
dimensidn ética, politica e ideoldgica del prolderisto debe ser parte de cualquier analisis
curricular que se pretenda efectuar.

En la ultima década las sucesivas transformacidedss planes y programas, asi como la
continua renovacion de las metodologias de engafise han transformado en el comun
denominador por donde han transcurrido la mayailasireformas curriculares. Sin embargo
las aulas siguen estando vacias, y muchas dedbtepras del sistema como el bajo nivel de
los aprendizajes, la desercion, y la repeticiaegen acrecentarse cada vez mas. El espacio
aulico se ha vaciado de sentido, y la institucidmcativa ha perdido funcionalidad.

Los repetidos intentos por devolver el sentido iaséitucion de ensefianza, han colocado
el énfasis en privilegiar aspectos meramente smgimds, propiciando estrategias que tengan
en cuenta el contexto del que aprende, o bienrsedrgrado en aspectos mas metodoldgicos
del como ensefiar, lo que ha implicado un recorteamente cognitivo del problema de
ensefianza, centrado en los sujetos aprendientedednminador comun de estos enfoques
sobre los cuales se ha edificado las distintagmefe curriculares, es el haber dejado afuera
al saber, o al menos la atencion a este aspectsidoasuperficial, o muy parcial. Las
reformas curriculares han apuntado mas que nadaalsr hacer, a un eficienticismo a
ultranza, que se ha basado en un pretendido tdettos tiempos de la ensefianza , asi como
también de los aprendizajes de los alumnos (BORDZ106).

Dentro de esta primera aproximacién a un probleangcular general, pretendemos en
este articulo revisar, para un caso particulardeslla ensefianza a través de actividades
experimentales, algunos de los elementos que Harokiidados en la discusion curricular, y
que deberian de ser considerados a la hora deralabaevas politicas acerca del
conocimiento, tanto en lo que refiere a su trasi®m como distribucién.

La circulacién y transmisién del conocimiento quela cultura se debe de asegurar,
implica una necesaria transposicion del conogcitni@ los efectos de poder ser ensefado.
Sin embargo esta misma modificacion del saber daelacia, es puesta en texto. Alli el
conocimiento se programa, se organiza, y se seiyéransformandose en saber curricular,

adoptando por ejemplo la forma de contenido po@ticos. Finalmente el que ensefia
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trabaja en la transposicién para hacer posibleetjgaber curricular pueda ser transmitido.
El docente como sujeto de la estructura, no re@mt@qosibilidad que estos uUltimos no

pueden ser sino distintos. Asi, la negacion y ex@fude la conciencia de la distancia entre
el saber curricular a ensefar y el saber ensefiatlerayla ficcién didactica, de la cual habla
Chevallard(1998).

2. EL EXE’ERIMENTO ESCOI_NAR, UN LUGAR POR DONDE INCURSI ONAR EN

EL ANALISIS DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

En la Quimica, como en cualquier otra ciencia quenbdernidad ha definido, el

dispositivo experimental ha sido y sigue siendel@mento que transita entre lo Simbdlico
y lo Imaginarid. Es decir entre la inestabilidad de las repres@ntias, donde ain no hay
saber, por que solo domina el deseo (BEHARES, 2004a estabilidad que la cultura
legitima para estas. El experimento es para lac@ama actividad en donde se controlan las
variables de un fenomeno. Los cientificos los hmefdo y utilizado para demostrar en
algunos casos, 0 para corroborar en otros, detadoénsupuestos tedricos. En los mismos
prima el control del fendmeng de manera que se pueda repetir una y otra vez.

Es ante todo una actividad cognitiva, pues mplica necesariamente manipular
macroscopicamente variables que caractericereebnieno- si bien esta es la imagen mas
difundida -, él mismo ha existido desde la émtedos griegos en abstracto. Es alli en donde
la relacién con la hipétesis se mantiene en unataate interrelacion, cercana al momento
heuristico donde se genera saber.

Dentro del esquema de desarrollo de las cienciasabes, el experimento se constituye
en un primer elemento por donde se logra demolstrastabilidad que tienen estas nuevas
representaciones que genera el trabajo cientifista funcion se vuelve necesaria, ya que
acompanfa un primer nivel de transposicion del saloaistituyéndose en un intento por tratar
de reproducir ese momento heuristico de supuegtareadel Real.

Los experimentos que hacen los cientificos no degaser un elemento que contribuye a
divulgar los contenidos de una teoria, dentro dedeterminado campo de conocimiento.

Permiten dar credibilidad a los nuevos hallazgas realiza el cientifico ante la Academia,

2 Se utilizan a lo largo del texto los conceptos Rieal, Simbolico e Imaginario(RSI) de acuerdo con
Lacan(1974-5).

% Véase por ejemplo lo que Koyre designa como expaios imaginarios, como los planteados por  &alil
sobre la caida libre de los cuerpos, o los de &mstobre la relatividad especial. También en Mijlagarece
una nocion del experimento que trasciende la vigi@ie la cultura transmite, el cual obedecaisgositivo
mas frecuente de contrastacion empleado, porldasatlas Ciencias Naturales( Fisica, Quimica, Bialog
Geologia, etc).
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ya que el logro de la demostracion empirica quecefrel manipular con un fenémeno
controlado, impacta directamente los sentidos,rddilailidad al discursale quien presenta
los resultados de una investigacion.

Pero la ciencia, con todo lo que esta implica, esga ser transmitida por medio de la
educacion, el saber de la ciencia debe ser “peestextd”, debe de haber transposicién para
que sea posible la ensefianza. Indagaremos solopeeloefiere al saber vinculado con los
experimentos que se realizan en las clases quassfia ciencia, a los cuales llamaremos
genéricamente experimentos escolares.

Desde las categorizaciones de saber que presestal@nd, un primer punto consiste
en caracterizar los experimentos escolares comdexito que ha sido transpuesto. Las
nociones de saber sabio y saber designado paemsefiado (CHEVALLARD, 1997), y los
cambios que sufre el primero para transformarsel segundo, pueden ser evidenciados en
las distancias que existen entre los experimentegdggefian los cientificos, y aquellos que se

realizan en los laboratorios liceales. Al respectain trabajo anterior sefialabamos:

Esto nos ilustra la fantasia que la nocién de pasision genera, de la cual
habla Chevallard, con lo cual los dispositivos expentales que los
estudiantes del secundario usan distan bastantelate usados por los
cientificos, y alin mas, esta practica se colocayemeral dentro de una
metodologia de investigacién, que simula erroneteneser la llevada
adelante por los cientificos.( BENTANCUR, 2005,4).7

Como consecuencia de lo expuesto anteriormenttada experimental, en donde un
profesor intenta ensefar Quimica a sus alumnosassforma en el objeto particular de
investigacion, alli convergen saberes, sujetosbjeividades, estabilidades e irrupciones en
el discurso que no son mas que sintomas de laapimente sucede. Los conceptos de
acontecimiento y estructiraque han sido planteadas por Pecheux(1988), e (16i94),
sustento teoricos de la linea de investigacionDdglartamento, se transforman en centros

por donde analizar la relacidon entre los sujetds@msefianza y el saber de la Quimica.

4 Se genera un texto del saber, que correspondeialam representaciones que del saber de la cjelacia
escuela dispone para transmitir; correspondengadose legitima como parte de la cultura y quées®mina
conocimiento cientifico.

® Seglin Pecheux, la estructura es lo estable pletibte, y esta existe en tanto hay acontecimieBtoeste
sentido Behares plantea:“la estructura( la memag)un efecto del acontecimiento. El acontecimielgo
singularidad, es lo que convoca; no es una singdaldrllena; es la singularidad vacia del signifteamue
permite la emergencia del Real’( BEHARES, 2005).
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3. LA QURRICULARIZACI(’)N DEL EXPERIMENTO EN LA ENSENANZ A DE LA
QUIMICA

En uno de los trabajos de investigacion de la marde grado, se plantea como
problema de investigacion, la siguiente pregunta:
¢Qué contribucion realiza el experimento al processefianza, y de aprendizaje de la
Quimica en el Bachillerato de Ensefianza Secunddmaquella oportunidad se utiliza la
entrevista como técnica de investigacion, resdtaparticularmente interesante traer al
actual planteo, una de las tantas preguntasppiendian sondear jgercepcion que tiene
los docentes de Quimica en relacion a la funcidla detividad experimental en la ensefianza.
La cuestion planteada fue: “¢, Cuando considep@s un experimento salié bien o no?; ¢en
funcidén de qué mides el éxito de la actividad eixpental?”’( FERREIRA y BENTANCUR,
2003f. Algunas de las respuestas obtenidas en aqueltstuajad fueron: “... un
experimento sale bien cuando los estudiantes logremilar lo que vieron (lo que observan)
con los objetivos planteados, logrando una deduocddconclusion. Esto no siempre
ocurre”.(profesora del curso de Quimica practiim,tercero afio de Bachillerato).

Los objetivos planteados estan curriculizadosméor parte de la estructura, vienen
explicitados en el protocolo de la actividad expental que el estudiante trae a clase,
acompafando a la técnica o procedimiento a sefsia perspectiva de la Didactica, se
enmarcaria dentro de lo que Bordoli (2005), denardiscurso didactico curricularizado. Alli
sefiala la notoria influencia que tubo -y alendt, la teoria tecnicista de Tyler(1949) en la
elaboracion de los discursos didacticos. Con idatez esto Bordoli sefiala:

(...)el discurso didactico es desplazado porssludso curricular. Este, esencialmente,
tiene un caracter preformativo en tanto que susi@ados prefiguran la accion del
docente y de los estudiantes. Estos son “captsiguwr el discurso curricular y la
didaxis es encorsetada por el mismo(...), en séntexs docentes y educandos son
efecto de este discurso, son producidos por ehmi$BORDOLI, 2004 b, p. 79).

Las actividades experimentales vienen disefiadésdibros de textos, hechas por los
técnicos, no por los docentes; estos ultimos zaaalsuperficiales modificaciones o optan por
otros. Los trabajos practicos desde esta Opticarassforman en verdaderos ejercicios, que
se pueden repetir una y otra vez hasta lograsalteglo que esté de acuerdo con los objetivos
planteados, no importan demasiado que saberesrhal medio. Los saberes ocuparan un

lugar secundario, mientras que lo sustancial sdéadn actividades de los sujetos de

® Corresponde a un trabajo final de aprobaciéourso.
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aprendizaje, ya que lo que se persigue es la foaomate sujetos pragmaticos.( BORDOLI,
2005).

En relacion con esto dltimo, nuestro pais sufinfluencia del modelo anglosajon,
en donde en los afios sesenta y setenta se elaborgoasieron en practica numerosos
proyectos de aprendizaje “por descubrimiento art@i, centrados, casi exclusivamente, en
el trabajo experimental, como por ejemplo Physgménce Study Comité(PSSC), Chemical
Education Material Study(CHEM) y Biological Scien€urriculo Study (BSCS), en los
Estados Unidos, y los cursos Nuffield de Fisicain@a y Biologia en Inglaterra. En este
proyecto, se acompafiaba el programa de estud® asidnatura, con un texto tedrico, otro
de actividades experimentales, para el alumnocyallse le agregaba un texto —guia para el
docente’

Esto parece no haber cambiado demasiado en la tR@lade las ciencias mas
contemporanea. Al realizar un relevamiento de lissuidsos que circulan en las revistas
especializadas que se dedican a ensefianza déetasad, se puede inferir que en los
mismos se presentan estudios de casos, en dosdgiseen, nuevos disefios, mejoras en los
dispositivos experimentales, o recurrir a experitoenmas sencillos en cuanto a su
implementacion.

Hay desde esta perspectiva un acentuado énfass ectividades de planificacion
del docente, en donde pueda colocar al alumno ¢oamstructor de su conocimiento”, y el
éxito del aprendizaje radica en una adecuadacs@eq secuenciacion de las actividades de
ensefianza. La didactica se transforma en eltoegésde donde se nutre “el coGmo proceder
mejor”, para que los estudiantes aprendan cieloiste la creencia de que el docente al
intervenir en el proceso de ensefianza, apoyadarpdesarrollo de los recursos didacticos,
también puede hacerlo en el de aprendizajeodeallmnos, de alguna forma controlar los
resultados de aprendizaje. Asi los sujetos, topmaégente diferenciados, efectos de la
estructura, pueden permanecer en esta, en tanen Hacque con anterioridad se ha

planificado que hicieran.

" En nuestro pais en la década de los 70, sezamiliomo textos en los cursos de Quimicas yaFthit
Bachillerato, el “CHEM"y “PSC”. Estos son manuateguias para orientar el accionar docente eoléses
tedricas y practicas de los cursos de Bachillerato.

8 Ver fundamentalmente los trabajos de Grau(1994an@fio(1994), entre otros, dedicado a caracteyizar
mostrar la utilidad de las actividades experime&st&n la ensefianza de la Quimica.

Miguens y Garret realizan una clasificacién de éxperimentos escolares, que se basa en ladfunci
didactica que se prescribe para los mismos. Ristem experimentos ilustrativos de una ley, bajas
practicos como pequefias investigaciones, y aguedstinados a que el alumno pueda “vivir el fesrdoi.
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4. “DENTRO DE LA CLASE EXPERIMENTAL”

Existen ciertas condiciones, establecidas buticardente que llevan a exigir de los
saberes una serie de atributos que determinan sibilgad de constituirse en saberes
ensefiables (SANTOS, 2005). Una de ellas es quebslr slebe de despersonalizdtse
separarse de su ambito de produccion, llameseimgstigador o comunidad académica
especifica, este saber designado para ser enseadsponde que sea exiliado de sus
origenes. A decir de Chevallar, debe de ser.separado de su produccion histérica en la
esfera del saber sabio, legitimandose, en tant® sgber ensefiado, como algo que no es de
ningun tiempo ni de ningun lugar’(CHEVALLARD,1991.18).

El ocultar la transposicion y mantener la ficci@la ensefianza del saber de la ciencia
(ficcion de identidad), es algo que se constatdniéate si analizamos algunas actividades
experimentales que se realizan en el Bachillefao.ejemplo para demostrar la relacion
entre el volumen de un gas y su presion a temparabnstante(ley de Boyle), se le presenta
al alumno un dispositivo experimental, tendienteager datos cuantitativos que luego seran
procesados a partir de determinadas directricdsidias en el mismo protocolo. En ningun
momento se pone en discusion cuanto dista esteditisp impuesto del que realizo
originalmente Boyle, en el siglo XVII. En general se produce una discusion con relacién a
los aspectos historicos de como este cientifisefi dicho experimento, y los esfuerzos
docentes se focalizan en posibilitar un disefioaquiobore si o si, con datos cuantitativos la
relacion mateméatica de dicha ley.

Por otra parte, el docente que conoce el textsaleér, puede anticigaresultados,
lo que imposibilita tomar en cuenta muchas de lagrpretaciones que realizan los
estudiantes en la actividad experimental. Y aun melasxperimento es apresuradamente
interpretado por el docente, cayendo muchas vegesneinductivismo bastante ingenuo,
donde las entidades tedricas se corresponden dmlades observacionales de una manera
“casi magica”. llustremos esto con un ejemplo: ooemte, dice a sus estudiantes mientras
realiza la electrolisis del agua: “ por aqui- yiiaa las conexiones- van los electrones, que

llegan a los electrodos donde aparecen los g#sdsadieno y dioxigeno, j lo ven!”.

9| a nocién de transposicién del saber, es plaatead anterioridad a Chevallard, por el sociéltjohel
Verret, quien plantea la imposibilidad de ensefarsiaberes que la ciencia produce, sosteniergleao es
posible ensefiar sus sustitutos didacticos.

1 Esto refiere al concepto de cronogénesis, quegaaChevallard, y cuya nocién queda desarrokadel
siguiente fragmento: “...el maestro se distingugigente del alumno en cuanto al eje temporal deld&ion
didactica, porque es capaz de anticipar...solcaglstno pude dominar el futuro.”(CHEVALLARD,199888).
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Pero los electrones no son entidades observalpesfanto no se pueden ver; esto sin
duda desorienta al estudiante que podra encontralase burbujas que aparecen a los
electrones, o en el mejor de los casos se los maegcomo esferas macizas moviéndose por
el interior de los cables, y desapareciendo aall@gos electrodos.

Hay fendmenos que no son observables, y que sta gerexperimento, constituyen
ese entramado tedrico, que la cultura ha legitimedmo representado, del orden del
imaginario, y que el lenguaje cientifico ha pretdadcapturar en un significado, y sin lo cual
las observaciones que pueda realizar el ensefiad@ distar bastante de lo esperado por el
ensefante.

Por otra parte, y con relacion a esto ultimo quames desarrollando, existe en este
punto una primera pregunta que podria poner auidésrto la fantasia: ¢ qué pasa cuando el
estudiante observa lo que el docente no quiermhserve del fendmeno estudiado?. ¢ Cémo
se resuelve esta situacion?. Esto aunque pasarsiepgece no pasar nunca. El pretendido
control que pretende hacer el docente de la chsiénv que realiza el estudiante, anula lo
singular, el deseo de saber del otro ( en este dabk estudiante), y el experimento se
transforma para este ultimo en algo que enajesajetio del saber, al sujeto en falta.

Siguiendo con lo anterior, algunas investigaciones advierten ya esolas
interpretaciones simplistas de los resultados @xeetales; el profesor conoce la respuesta
correcta y no considera otras interpretacionedesdtsto se puede rapidamente ejemplificar
con lo expresado por un docente del curso practico

Ellos hacen la técnica, preguntao, controlo mas o0 menos de que no hagan ningdn
desastre y después, en todas las técnicas tienemestionario, en el cual tienen que
sacar las conclusiones de lo que hicieron y elabeltas la conclusién del tema,
porqué lo hicieron y para qué...”( profesor de Qaénde tercer afio de Bachillerato).

Los cursos practicos son incorporados como cursoalglos al curso tedrico,

transformandose de esta forma, en un fin en shits alumnos suelen seguir una receta
y llegar a un fin predeterminado, sin poder exalicmuy bien porqué.
Al respecto un entrevistado afirma: Pueden ctatenuy rapidamente que da tal cosa y
después al preguntar por qué, no lo pueden aspciad creo que es una de las cosas mas
dificiles que ellos visualicen, qué es lo que eswituscando” (profesora de segundo afio de
Bachillerato).

Con relacion a estdNovak y Gowin(citado por Esperben y Franco,1994eobaron
gue muchos alumnos perciben el laboratorio comgar donde hacen cosas, pero no ven

el significado de lo que hacen. Los alumnos, pteneciegamente a tomar apuntes a
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manipular aparatos sin apenas tener un propdsit@oyo consecuencia, con  poco
enriguecimiento de su compresion de la relaciorireelo que hacen vy alguna teoria. En
sintesis los experimentos asi planteados no cagaificado para el alumno, pues son parte
de una secuencia que excluye en la etapa de citeStudiante.

Si el ensefiante no posee las representacionesaed@el fendmeno; ¢como puede
concebir el experimento como una herramienta gpereita entender el mundo?. Y aun mas
si las representaciones que la escuela pretendsianscon relacion a los fenomenos
naturales, distan mucho de las que su entornoralltdrece como relevantes, ¢puede la
institucion ofrecer un modelo sustitutivo de estaBBdemos ensayar en esta parte una
aproximacion a una posible respuesta. Los sujeis Ips cuales esta pensada la ensefianza,
son construcciones que distan bastante de lowsugales, aquellas singularidades que son
anuladas, por un discurso de tecnologia didactjo®, inhabilita la visualizacion de los
emergentes del Real.

La conceptualizacion sobre la realidad se hace dir pdel conjunto de
representaciones en comun que se tiene sobredaosque lo redf exista mas alla de las
representaciones que se tengan sobre este, l@stqae explican la realidad, son construidas
en el lenguaje. En este sentido, la realidad esanstruccion antropomorfica. Los modelos
tedricos son herramientas intelectuales que ayaslan a entender los fenOmenos y a
construir partes y piezas de la tecnologia expariedl( HACKING, 1996).

En el experimento de aula, el dispositivo estmatfLel protocolo del practico, y el
discurso del docente) tratade controlar la interpretacion, de anular las singdides, las
intersubjetividades a fin de tratar de asegwardnsmision de saberes, que el docente debe

de realizar. Una de las profesoras entrevistadpse®a: “...estan para que todo salga
redondito, para que todo salga bien, y no se amestiada’( profesora del curso practico de
segundo afio del Bachillerato)

En el andlisis que realiza Behares (2004) se pt@sera nueva materialidad para la
Didactica, alli se reconoce que el discurso de idafdica que se manifiesta en cada
acontecimiento didactico actua en definitiva corbtutador de la singularidad.(BEHARES,
2004). El docente no se enfrenta al fendbmeno estadpor cada uno de sus estudiantes
desprovisto de un arquetipo de éste, lo que inlabescucha y valoracion de algunas
singulares observaciones e interpretaciones qpelegan presentar en la interaccion. Y aun

mas este dispositivo se aleja bastante de la fargu@ tiene en la ciencia; tal y como es

124 o real”, en el sentido lacaniano de Real.
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presentado el experimento escolar contribuyerautea imagen aun mas deformado de lo
que este significa para el cientificol BENTANCUR05).

5. CONCLUSIONES

Luego de haber intentado caracterizar el expationgue se realiza en las aulas, y que
genéricamente hemos denominado experimento escolaideramos necesario puntualizar
algunos resultados a los que provisoriamente hamib&do.

1. Los experimentos escolares son formas dereaitel saber del docente- muchas veces
demasiado extrafio para los estudiariiéslocente no puede no saber, y por tanto cuando u
experimento “no da lo que estaba escrito que 'fiseaproduce un extrafio acomodo en la
explicacion que da el ensefiante, pues no puedearccer la falta, ya que tiene un
lugar en la estructura que no puede abandonar: ele ensefiante

2. La transposicion ha invisibilizado, esa distanque existe entre el saber de la ciencia, y el
que se ensefiaplocando al experimento como subsidiario de est@antasia El profesor ya
sabe el resultado de la mezcla de la sustancianAaceustancia B, existe una anticipacion,
pues él tiene cierto control sobre el texto delesg@&hevallard,1997). El estudiante debe
corroborar y demostrar por medio del dispositivgezimental que el conocimiento
cientifico que recibe es verdadero, que no mudsactura, lo cual confirmaria que las
representaciones histéricamente construidas qeenha la ciencia sean reproducibles. Una
misma explicacion se puede repetir una y otra aeg,también un experimento debe ser
presentado, e interpretado siempre de la mismaafor

3. El saber sabio, saber de la ciencia trabajdectaita que causa el surgimiento de un deseo.
Alli hay angustia, y si hay deseo es porque hdg ts un objeto, hay la presencia de un Real.
El experimento se transforma para el cientificouan“artilugio”, en el lugar donde los
significantes se hacen signos, y estos se entrele@aa representaciones existentes para
conformar otra teoria. Por el contrario el sabéredsefiante se presenta como algo acabado,
finalizado, es un saber del imaginario. Dice Chavdi

el proceso de enseflanza difiere del proceso destigacion : en el primero, los
problemas no son el motor de la progresion. Esta esnstituida por una cierta
contradiccion antiguo/ nuevo. Antes bien, en eluseg, son los problemas aquellos
que llevan al progreso cientifico (CHEVALLARD, 9B, p. 76).

Segun Fernandez(2004), el problema, la cueskdanigtica para el cientifico, es en

términos de la teoria lacaniana el “significardae falta”, en esa cadena de significantes
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propia del registro simbdlico, pero una vez capmtarael objeto, el significante,
metonimicamente se desplazaréa a btro.
4. El saber Quimico que se ensefia en las esgukt&®s, no solo aparece escindido de sus
origenes en cuanto ha que a pasado por la tracgpossino que ademas la disociaciéon
teoria -practica es otro efecto remanente. Estxidision entre experimento y teoria, que la
escuela presenta en la curricula, es consecuercita dransposicion. Si también hay
transposicion de metodologias de la ciencia, derhés de hacer ciencia”, y esto parece ser
una preocupacion declarada en el discurso didacticotemporaneo, ¢la ensefianza
secundaria puede adecuar su estructura cumicolatodo lo que esto implica, y recrear un
escenario donde se investigue?. ¢Sera posible rpensan docente que no trabaje en la
transposicion de los saberes, sino que compantaw® ensefiantes el deseo de saber? . La
ensefianza en la Universidad, en donde los ensefsnitetegran a proyectos de investigacion
con los docentes, puede ser un modelo a investigara ir dando respuesta a esta
interrogante.

En sintesis, la inclusion de la ensefianza dentroumlemodelo basado en la
investigacion, desplaza el centro de la politicaricular al conocimiento cientifico, en tanto
este en su relacion dialéctica con el Saber o sabfaita, hace posible la inclusién del sujeto

en toda su dimension.
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