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Resumo

Os projetos de curso de licenciatura em Pedagogia Bilingue (Libras-Portugués), em implanta¢do
no Brasil a partir da vigéncia do “Plano Viver Sem Limite” e de politicas linguisticas e educacionais
relacionadas a pessoas surdas das Ultimas décadas, tem se aproximado da nogao de particularidade
étnico-linguistica como base tedrico-discursiva. No presente trabalho, apresentaremos alguns
dados que enfatizam tal aproximacdo, procurando, além disso, identificar ambiguidades discursivas,
tendo em vista a forma como estes projetos manejam as nog¢des de deficiéncia, educacado bilingue
e a atuacdo dos profissionais a serem formados.
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Ethnolinguistic particularities in undergraduate courses in
Bilingual Pedagogy (Libras-Portugués)

Abstract

The projects for courses of Bilingual Pedagogy (Portuguese-Libras), implemented in Brazil since
the Viver Sem Limite Plan (Federal Educational Program) and linguistic and pedagogical policies
related to deaf people came into effect during the last decades, have approached the notion of
ethnolinguistic peculiarity as a theoretical-discursive basis. In this work, we present some data that
emphasize such approach, while also trying to identify discursive ambiguities, given the way in
which these projects deal with the notions of disability, bilingual education and the performance of
the professionals to be trained.
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1. Consideragdes iniciais

No presente texto analisamos os modos de apropriacdo por parte de projetos de cursos de
licenciatura em Pedagogia Bilingue (Libras-Portugués) das marcacdes da particularidade étnico-
linguistica da surdez, mediadas também pelos atravessamentos discursivos e politicos que marcam
a constituicdo do que chamaremos de subcampo da Educacdo Bilingue, em consonancia a no¢do
de campo desenvolvida por Pierre Bourdieu ao longo de sua obra. De acordo com Assis Silva
(2012), a emergéncia no Brasil da particularidade étnico-linguistica se da a partir das décadas de
1980/1990 e se fortalece com o reconhecimento juridico da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), pela
Lei de Libras (BRASIL, 2002). Essa nova normatividade para a surdez baseia-se em uma perspectiva
socioantropoldgica que facultaria a pessoa surda a constituicdo de identidade linguistica e cultural,
ndo mais sob a égide da deficiéncia.

O subcampo da Educacdo Bilingue seria parte do campo educacional que, por sua vez, tem
sido o l6cus dos embates em torno das normatividades sobre a pessoa surda. Se o modelo médico
da deficiéncia vai perdendo sua forga, ao menos no plano discursivo, o embate se dd, de forma
geral, entre o modelo social de deficiéncia, que rege as politicas de Educacdo Especial e onde esta
alocada a maior parte das ac¢es para pessoas surdas, e o modelo étnico-linguistico, que defende
a particularidade cultural dos surdos atrelada a particularidade linguistica. O ponto comum entre
ambos os modelos esta no protagonismo da lingua de sinais como condutora das a¢des pedagogicas
paraoalunosurdo,aindaque o primeirotenhaalinguacomo recurso de comunicacao e acessibilidade
e o outro como marcador identitdrio. Além disso, as reivindicacdes por uma educagao bilingue sdo
posteriores as reivindicacdes pelo acesso linguistico e pela cidadania, que sdo pontos importantes
das movimentagdes iniciais do subcampo.

No que se refere a escola, as rela¢des discursivas sobre os surdos adentram o curriculo ou sdao
perpassadas por ele. Nesse sentido, outros tensionamentos sdo postos, em especial no que concerne
as condicBes de aprendizagem dos surdos. Assim, o uso da lingua de sinais ou a articulacdo da lingua
oral sdo atravessados pelas necessidades educativas do surdo, pelos métodos, pela viabilidade
de alfabetizagdo, etc. Embora uma série de configuragdes sobre os surdos exista e coexista em
diferentes setores e campos sociais, no campo educacional hd uma hegemonia discursiva que
atribui uma correlacdo entre o surdo e a Libras, ainda que com atributo de acessibilidade.

Tais espacos ndo sao criados sem descontinuidades. Nao haveria, nesse sentido, uma linha
progressivamente linear de uma posi¢do antes do campo para o campo em si sem que, no caminho,
uma série de eventos descontinuos, acontecimentos, produzam novas relagdes e possibilitem, ou
nao, a constituicdo atual de um campo.

No caso da educacao bilingue, alguns pontos relacionais poderiam ser indicados como referéncia
para certa busca pela emergéncia do campo. O primeiro destes pontos seria o reconhecimento
académico e cientifico do estatuto da lingua de sinais; podemos situar este acontecimento como
instaurador da discursividade que da visibilidade ao campo. Nao é gratuito, entdo, que as lutas dos
movimentos surdos tenham a lingua como a principal estratégia discursiva.

Um segundo ponto trata da abertura politico-discursiva aos chamados novos movimentos
sociais! a partir de finais da década de 1960 na Europa e, no Brasil, a partir do enfraquecimento
da ditadura civil-militar, a partir da década de 1980. Nesse sentido, cabe retomar que a questdo da
surdez e dos surdos estava menos vinculada a lingua e a identidade que a questdo da cidadania e da

! De modo geral, os Novos Movimentos Sociais, ou Movimentos Sociais Contemporaneos (MELUCCI, 2001),
apresentam proposicoes nem sempre vinculadas aos movimentos sociais tradicionais, pautados na relagdo
capital x trabalho, voltando-se para questdes de identidade e processos culturais. Nesta esteira, destacam-se
os movimentos de género, raga, ambientais, entre outros. A marca deste tipo de movimento é a reivindicagdo
cultural em lugar de questGes de classe.
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acessibilidade e, nesse caso, os grupos surdos organizavam-se em conjunto com o movimento dos
direitos das pessoas com deficiéncia.

O terceiro ponto relaciona-se ao rompimento discursivo -e ndao formal- com o movimento
das pessoas com deficiéncia e a vinculagdo ao discurso étnico-linguistico. Dizemos rompimento
discursivo e ndo formal posto que foi justamente a abertura juridica e financeira proporcionada
pelos movimentos das pessoas com deficiéncia que viabilizou condi¢des para a busca de legitimidade
juridica, a qual fortaleceu os dois acontecimentos anteriores. Sobre isso importa ressaltar que,
de modo geral, os recursos materiais e financeiros destinados as praticas de educacdo bilingue
vinculam-se & Educac¢do Especial, dada a vinculagdo formal a esta modalidade (BAR; SANTOS;
SOUZA, 2017).

As ponderagdes anunciadas nas linhas anteriores sdo cendrio para o que objetivamos colocar em
destaque no presente texto, visto que refletem alguns dos condicionamentos postos aos diferentes
cursos da area de educacao de surdos e, aqui, de modo mais especifico, aos projetos de curso de
licenciatura em Pedagogia Bilingue.

O Brasil conta hoje com trés instituicdes promotoras de cursos de licenciaturas em Pedagogia
Bilingue: o Instituto Federal de Goids (IFG), campus Aparecida de Goiania, com projeto em vigor
desde 2015; o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), campus Palhoca Bilingue, cujo projeto vem
sendo implementado desde 2017; e o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), com projeto
na modalidade de Educagdo a Distancia sendo implementado desde 2018. Os projetos em questdo
sdo frutos das politicas educacionais e linguisticas em vigor nas ultimas décadas. Destas, merecem
destaque a Lei de Libras (BRASIL, 2002) e seu respectivo decreto regulamentador (BRASIL, 2005),
além do “Plano Viver Sem Limite” (BRASIL, 2013) que estabelece dentre suas metas a abertura de
cursos de Pedagogia Bilingue.

2. Posi¢des dos projetos acerca das nogoes de cultura e identidade surdas

Os textos dos trés projetos analisados possuem marcacdo de discursos étnico-linguisticos. No
entanto, essa aproximacao discursiva é mais evidente nos PPCs do INES e do IFSC. O PPC do INES
evidencia a necessidade de um curso bilingue pautado em “uma postura politico, social e identitaria
gue consiga engendrar a pedagogia a partir dos ‘Gculos surdos’?”. Destaca também a necessidade
de propostas educativas que permitam a aquisicdo “de uma lingua mais acessivel a constituicdo
de suas subjetividades e identidades, a qual, em geral, é a lingua de sinais” (INES, 2015, p. 10).
Ainda nessa linha, no que se refere aos objetivos especificos, destaca “conhecer a histdria do sujeito
surdo, aspectos culturais, literatura surda, movimentos dos surdos, politicas para enfrentamentos
das questdes relacionadas a surdez e a tecnologias assistivas” (INES, 2015, p. 12).

O PPC do IFSC, por sua vez, propde que a formacdo de docentes para a educagdo bilingue
deve atentar também para “o conhecimento de lingua de sinais por parte do professor no sentido
de priorizar a comunicacdo em Libras, adequacao curricular, diddtica e de métodos de ensino,
compreensdo das especificidades culturais do publico surdo”; assim, o curso de licenciatura em
Pedagogia deve ter como base “os aspectos da visualidade necessarios a acdo de ensinar e aprender
numa perspectiva bilingue que envolve duas linguas de modalidades diferentes, a visual-espacial e
a oral-auditiva, sem deixar de levar em conta as questdes culturais que as envolvem” (IFSC, 2016, p.
16). Destaca, dentre seus objetivos especificos, “reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais, a cultura
surda, e a epistemologia visual como elementos de construcdo social dos surdos” (IFSC, 2016, p. 22).
Tais questdes sdo abordadas também por diferentes ementas do curso e, de modo mais especifico,
em “Educacdo Bilingue: aspectos historicos, politicos e sociais” e nas disciplinas de Libras vinculadas

2Expressdo empregada por Perlin (1998).
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aos diferentes eixos do curso.

O IFG, por sua vez, enfatiza a questdo linguistica, compreendendo como “vital que cursos de
formacdo de professores dialoguem com a realidade multilingue do pais tornando os futuros
docentes capazes de produzirem praticas pedagdgicas culturalmente sensiveis a grande diversidade
linguistica brasileira” (IFG, 2014, p. 8). Tal postura, marcada na justificativa de oferta, ndo acompanha
um posicionamento frente ao que se compreende como cultura, multilinguismo, identidade, entre
outras marcagdes relacionadas. Nesta mesma frase, ao enfatizar a importancia de uma educagdo
para a realidade cultural, destaca também: “o curso ndo é voltado apenas para que seus alunos
lidem com pessoas surdas”. Ideia esta reiterada em diferentes se¢des do projeto: “o IFG — campus
Aparecida de Goiania ird ofertar o curso de Pedagogia Bilingue: Libras/Lingua Portuguesa, que tem
como foco, o ensino de alunos surdos, sem desconsiderar o ensino de ouvintes” (IFG, 2014, p. 6). Ou
ainda: “o curso de licenciatura em Pedagogia Bilingue tem como objetivo principal a formacao do
educador bilingue, que ao final do curso esteja apto a trabalhar com a educagao de alunos surdos e
ouvintes, atendendo a todos em sua primeira lingua” (IFG, 2014, p. 8).

Tais afirmagdes aproximam-se de uma compreensdo de bilinguismo como justaposicdo de
duas linguas, ndo evidenciando o cardter desigual que permeia projetos de bilinguismo de
linguas minoritarias. Embora do ponto de vista estritamente linguistico as linguas possuam pesos
equivalentes, do ponto de vista socioldgico é necessario compreender a cadeia de relacdes que
produzem linguas legitimas (BOURDIEU, 2008).

Além disso, a exemplo do INES, a matriz curricular do curso do IFG propde a oferta de disciplinas
nominadas “Estudos Culturais”, “Estudos Surdos” e “Educacdo Bilingue”, além de conteudos
especificos da area inseridas como conteldos ou objetos de outras ementas, em um patamar de
cerca de 10% do total das atividades formativas® do curso. A andélise das ementas dessas disciplinas
pde em relevo substancial a aproximacdo textual, neste caso, entre os dois projetos. Analisado
o conjunto textual de ambos, evidencia-se, entretanto, que a proposta deste tipo de disciplinas
encontra-se mais coerente com a compreensdo étnico-linguistica expressa na proposicdo do INES e
aparece, no conjunto do projeto do IFG, mais como um recorte vinculado ao histérico do subcampo
da Educacdo Bilingue do que como uma vinculagdo organica com a compreensao politica que se
depreende da leitura da proposta de curso e da analise das experiéncias e formacdo do corpo
docente daquela instituicdo.

3. Posig¢Oes acerca da nogdo de deficiéncia, da educacgao especial e de escolas bilingues
para surdos

Os trés projetos analisados procuram situar-se frente as politicas linguisticas para surdos, deste
modo afastando-se das concep¢des vinculadas ao modelo biomédico de deficiéncia. Por politica
linguistica, estamos compreendendo “as agdes politicas e ideolégicas, normatizadas ou ndo, sobre a
linguagem, de modo a criar ou restringir espacos de circulagao linguistica e o direito de uso de uma
ou mais linguas em determinada comunidade ou espaco social” (BAR; SIGOLO RODRIGUES; SOUZA,
2018, p. 103). Nesse sentido, as acGes de politicas linguisticas implicariam também em ac¢bes de
legitimidade e de competéncia linguistica, nos termos propostos por Bourdieu (2008).

Entretanto, ao se situarem em um contexto social e educativo mais amplo, tais instituicdes
ndo sdo imunes as ambiguidades postas ao subcampo da Educagdo Bilingue frente a diferentes
aspectos. Um primeiro aspecto a ser considerado é o contexto normativo-juridico, que estabelece

3 Atividades Formativas referem-se ao somatdrio das unidades curriculares ofertadas, da Pratica com
Componente Curricular e do Trabalho de Conclusdo de Curso. Ndo é incluida a carga hordria referente ao
Estagio Curricular Obrigatorio e as Atividades Complementares.
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os direitos linguisticos e sociais dos surdos, mantendo-os como politicas na esfera da deficiéncia.
Tais normativas, sendo as que instituem as possibilidades objetivas para os cursos de licenciatura
em Pedagogia Bilingue, sdo utilizadas como requisitos ou marcos legais para tais cursos e expressos
nos textos dos projetos®.

Uma primeira dificuldade, no que se refere aos direitos linguisticos dos surdos, situa-se no fato
de que historicamente a questdo dos direitos linguisticos tem se centrado na referéncia a ideia
de nagdo e territdério, nos quais os fatores histéricos conferem direitos derivados das respectivas
linguas. Portanto, conforme Behares (2017, p. 197), os grupos de surdos nao teriam vincula¢do a
um espaco definido ou circunscrito e acabam por ser colocados a margem das politicas linguisticas.
O mesmo ocorre com

os grupos ndo ligados a essa histdria, sejam esses migrantes, nOmades,
deslocados e exilados, sejam outros grupos que, embora tenham estado numa
regido durante séculos, coexistem, em cardter de minoritarios, com os grupos
histéricos assentados e reconhecidos em algum estatuto existente. (BEHARES,
2017, p. 197)

Uma segunda dificuldade refere-se a promocdo e implementacdo de politicas sociais e linguisticas
para esses grupos, de forma geral vinculadas a nocdo de tolerancia. Com efeito, tais politicas dirigir-
se-iam mais a “limitacdo dos efeitos negativos da discriminacdo sobre pessoas e as comunidades”
do que a “promocao social e cidada efetiva dos titulares dos direitos estabelecidos, sejam pessoas
ou coletivos” (BEHARES, 2017, p. 198).

Finalmente, uma terceira dificuldade relaciona-se ao fato de que, no que se refere as politicas
internacionais de direitos linguisticos, ndo ha referéncias diretas aos surdos.

Isso quer dizer que ndo se reconhece explicitamente a eles condigdo linguistica da
qual devam, necessariamente, decorrer direitos linguisticos, ja que, por muitos
fatores, eles ndo podem ser anexados, de acordo com os critérios gerais, porque
ndo constituem um coletivo de natureza nacional, territorial, étnica ou histérica.
Ao invés disso, os surdos (ou “deficientes auditivos”, no caso) aparecem incluidos
somente no documento que [...] faz referéncia as pessoas deficientes. (BEHARES,
2017, p. 198)

Se, conforme Behares (2017), a reivindicagdo de politicas para surdos de carater social, cultural e
linguistico apenas foram possiveis no século XX, por meio principalmente da atuagao dos movimentos
surdos, é certa também que essa nova discursividade é atravessada por politicas tacitas e explicitas®

4 Dentre tais legislacdes, além do Decreto N2 5.626 (2005), a Lei N2 10.436/2002 e o Plano “Viver Sem Limite”,
ressalta-se: o Decreto N2 6.949, de agosto de 2009 (promulga a Convengéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007); a Lei
N2 13.005, de 25 de junho de 2014 (aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE e da outras providéncias); a
Lei N2 13.146, de 6 de julho de 2015 (institui a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Fora do ambito direto das politicas de deficiéncia, e ressaltado nos PPCS, figura a
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, de junho de 1996, de Barcelona.

5 Conforme explica Behares (2017, p. 199), as politicas tacitas “sdo consuetudindrias e estdo ligadas a
estrutura social, as ideologias dominantes, as determinagGes histdricas ou ao ‘ndo dito’, formando, assim,
parte do ‘acordo social’ constitutivo das sociedades”. Por sua vez, as politicas explicitas “estdo ligadas as acGes
conscientes e premeditadas de agentes formalmente instituidos, de acordo as estruturas organizativas dos
paises ou seus distritos administrativos. As politicas explicitas sdo evidentes e estaveis, por isso também sdo
denominadas ‘politicas publicas’ (em inglés se faz a distingdo entre ‘politics/policies’). Em toda sociedade, as
politicas tacitas e as politicas explicitas sdo complementares e afetam-se reciprocamente” (BEHARES, 2017,
p. 199).
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vinculadas as noc¢Ges biomédicas e educacionais que figuraram hegemonicas até entdo, o que
instaura uma condi¢cdo de ambiguidade, no que se refere a implementacdo de politicas publicas
para surdos. Bar, Sigolo Rodrigues e Souza (2018) propdem uma reflexdo acerca da ambiguidade
textual e intertextual de leis e decretos que conferem direitos linguisticos para pessoas surdas. As
autoras evidenciam que a maior parte das politicas publicas e linguisticas que asseguram o direito a
lingua de sinais circunscreve-se as politicas para pessoas com deficiéncia, tanto no Brasil como em
paises como a Bolivia, a Finlandia e a Suécia. Além disso, nessa circularidade, os documentos, ao
mesmo tempo em que reafirmam a Libras como um direito das pessoas surdas, mantém-na como
um sistema linguistico de natureza instrumental.

Outro aspecto esta atrelado a constatagao de que, apesar de todos os projetos evidenciarem
os surdos como minoria linguistica e afastarem a concepc¢ado de deficiéncia, tal nogdo é empregada
sem maiores questionamentos no que se refere a outros contextos educativos e publicos, que tém
sido historicamente postos como alvos da Educagdo Especial, ao serem alocadas no rol das pessoas
com deficiéncia.

Conforme Plaisance (2005; 2006) a nogao de deficiéncia vincula-se a ordem das classificacdes
(BOURDIEU, 2007) e, portanto, é um efeito de discurso, que opera distintamente em diferentes
contextos histdricos. Cada época, por assim dizer, daria um sentido a no¢do de deficiéncia e
classificaria os grupos e individuos a ela pertencentes. Se até meados do século XX a deficiéncia
(nela enquadrados os surdos) estava localizada no modelo biomédico, as inflexdes politico-sociais
gue garantiram a participagao de diferentes grupos nas lutas de classificagdo, permitiram o
engendramento do modelo social da deficiéncia e, no caso dos surdos, a particularidade étnico-
linguistica. Para uma aproximacdo mais acurada acerca dessas nog¢des, no que diz respeito aos
projetos analisados, a observagado das ementas relativas a Educagao Especial pode trazerimportantes
contribuicdes.

Assim, no que se refere a Educacdo Especial como conteuddo curricular, observou-se que os trés
projetos propdem unidades curriculares especificas para a tematica.

Para a unidade curricular® de “Educacédo Especial” (sessenta horas), o INES propde como ementa:

Educacdo Especial: Paradigmas e representacGes sobre a educacdo do surdo.
Marcos conceituais, politicos e normativos da educagdo especial na perspectiva
da educagdo inclusiva. Diversidade, diferenga e bilinguismo: implicagdes no
cotidiano escolar. Praticas pedagdgicas inclusivas: acessibilidade na comunicacdo
e informagdo; as adequagdes curriculares, metodoldgicas e organizacionais
do sistema escolar. A proposta de Atendimento Educacional Especializado. A
formacdo de professores no contexto da educacdo inclusiva. (INES, 2015, p. 93)

O IFG, por sua vez, propde a oferta da unidade curricular de “Fundamentos e metodologias da
Educacdo Especial e Inclusdo” (oitenta e um horas), com a seguinte ementa: “A questdo da
diversidade hoje; politicas publicas, diversidade e educagao e formacgao de Professores” (IFG, 2014,
p. 75-76).

Diferentemente das propostas anteriores, o PPC do IFSC estabelece a oferta da unidade curricular
“Politicas e praticas pedagdgicas relacionadas a Educacdo Especial” (quarenta horas), com a seguinte
ementa:

Aspectos conceituais e histéricos da Educagdo Especial e das propostas de
Educacdo Inclusiva. A producdo histérica e social da igualdade, da diferenca e da

6 Optamos pelo termo “unidade curricular” visando a uma nomenclatura padronizada, dado a diversidade
de termos encontrados nos PPCs: disciplinas, ementas, componentes curriculares, unidades curriculares,
interdisciplinas.
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deficiéncia. Fundamentos e recursos pedagoégicos para acessibilidade: tecnologia
assistiva, desenho universal. (IFSC, 2016, p. 80)

Dentre os objetivos propostos nesta ementa, cabe ressaltar que o foco estd em “Contextualizar
a educacdo especial e educacdo inclusiva por meio de aspectos histéricos, politicos e sociais” e
“Problematizar a igualdade, diferenca e deficiéncia como uma producao histdrico-social”. A ementa
e os respectivos objetivos indicam a compreensdo em torno do carater histdrico e, portanto, do
discurso dos conceitos de deficiéncia, diferenca e igualdade.

Especificamente sobre o termo deficiéncia relacionado a surdos, observou-se duas passagens
nos projetos do IFG e IFSC. O texto da primeira instituicdo expressa: “[...] no Brasil, temos mais de
9,7 milhGes de deficientes auditivos, nimero maior que a populacdo do nosso estado. Em Goias,
esse numero passa de 294 mil pessoas, sendo que dessas, mais de 132 mil estdo em areas urbanas”
(IFG, 2014, p. 7). O texto do IFSC, por sua vez, destaca que “os profissionais do curso receberdo
qualificacdo profissional para a atuacdo tanto em escolas e classes bilingues (Libras-Portugués),
escolas-polo com énfase na educacdo de surdos, nos atendimentos educacionais especializados
para Surdos e alunos com deficiéncia auditiva e em turmas regulares de ensino” (IFSC, 2016, p. 11).

Enquanto a primeira passagem indica o surdo como deficiente auditivo, a segunda passagem
faz diferenciacdo entre o “Surdo” e os deficientes auditivos, provavelmente em alusdo a propria
diferenciacdo posta pelo Decreto N2 5.626/2005 que trabalha com os dois termos. Tal normativa
indica como surdo aquele que tem perda auditiva superior a quarenta decibéis; os demais, com
perda auditiva inferior a esta margem, sdo classificados como deficientes auditivos. O termo “Surdo”
grafado em maiuscula indica, por sua vez, uma marcacao cultural que visa diferencia-lo tanto do
termo “deficiente auditivo” quanto “surdo”. Autores dos Estudos Surdos, dentre eles Moura (2000)
e Silva (2016), optam por essa distingdo por compreender o “Surdo” como aquele individuo que,
tendo uma perda auditiva, ndo seria caracterizado pela sua deficiéncia, mas pela sua condicdo
cultural e identitdria, prépria de um grupo minoritario, expressao do que estamos compreendendo
como particularidade étnico-linguistica da surdez.

O PPC do INES reafirma também a particularidade étnico-linguistica, em contraposicdo a ideia
de deficiéncia, situando que

Os movimentos sociais engendrados pelos/as surdos/as buscam afirmar a
concepgdo sdcio-antropolodgica da surdez, a qual percebe o/a surdo/a como
sujeito histdrico. Tal concep¢do compreende “a surdez como uma experiéncia
visual, ou seja, como uma maneira especifica de se construir a realidade histérica,
politica, social e cultural” (RODRIGUES, 2008, p. 60). A surdez é entendida como
diferenca e ndo como uma deficiéncia. [...] Na esteira desse debate, a surdez é
entendida ndo como a presenca de uma deficiéncia, mas como uma caracteristica
de ordem cultural e linguistica dos surdos. (INES, 2015, p. 14)

Nesse sentido, retoma-se o Decreto N2 5.626/2005, no que se refere a compreensdo que define
pessoa surda como “aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005). A perda auditiva, nesta compreensdo, ensejaria uma diferenca e
nao uma deficiéncia.

Sdo também parte deste cenario os indicativos das instituicdes acerca da atuagdo dos egressos
dos seus cursos, uma vez que o perfil de egresso que se quer é fator determinante para os arranjos
curriculares a serem desenvolvidos. O IFG aponta a atuacdo do pedagogo bilingue exclusivamente
dentro das politicas de inclusao.

[...] diante da atual politica de inclusdo escolar e dado o crescente, e desejavel,
aumento de alunos surdos nas redes regulares de ensino em nosso estado, além
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da forte demanda ainda ndo atendida satisfatoriamente por docentes capacitados
para atuarem com alunos surdos, sdo necessarias outras a¢des que promovam a
formagdo de professores bilingues (Libras-Lingua Portuguesa), como é o caso do
presente Curso de Pedagogia Bilingue. (IFG, 2014, p. 6)

Dentre os locais de atua¢do destacados no PPC do curso, ndo hd mencgdo a atuagdo em escolas ou
classes bilingues.

[...] o egresso da Licenciatura em Pedagogia Bilingue mediante o processo
formativo pode tornar-se apto para atuar nas seguintes areas, todas envolvendo
pessoas surdas e ouvintes: 1) exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na drea de servigos e apoio escolar,
bem como em outras nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos
(BRASIL, 2006, p. 1); 2) trabalhar em espacos escolares e ndo escolares, haja vista
o objetivo da formagdo do educador social; 3) atuar e participar diretamente na
gestdo das instituicOes; 4) atuar como pesquisador.

Além dessas dreas de atuagbes que constam nas Diretrizes especificas do curso
de licenciatura em Pedagogia, existem também as dreas explicitadas pela
Classificagdo Brasileira de Ocupagdes (CBO), ou seja, 1. Coordenador Pedagdgico;
2. Orientador educacional; 3. Professor de técnicas e recursos audiovisuais; 4.
Supervisor de ensino; e 5. Designer educacional. Verifica-se uma ampliacdo
referente as dreas estabelecidas pela CBO. (IFG, 2014, p. 10-11)

O PPC do IFSC, por sua vez, enfatiza, dentre as competéncias dos egressos:

- Atuar na docéncia na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
na perspectiva bilingue.

- Promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes
filoséficas, politicas e religiosas proprias a cultura das comunidades surdas,
e outras comunidades e popula¢gdes minoritarias, junto a quem atuam e os
provenientes da sociedade majoritaria.

- Atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e ao estudo da
Educacdo Bilingue. (IFSC, 2016, p. 24)

No que se refere as areas de atuagao, além das postas pelas DCNP, também indica que “o pedagogo
formado no presente curso estard apto a atuar em ambientes bilingues (Libras-Portugués) e regulares
de ensino tendo como principios de atuacdo a diferenga e a interdisciplinaridade” (IFSC, 2016, p.
24). Esta Gltima, expressa na organizac¢do curricular por eixos articuladores’ e interdisciplinas®. Além
disso, destaca dentre os possiveis postos de trabalho instituicdes especializadas no trabalho com
surdos:

7 Eixos articuladores: “Sdo temas que sinalizam a organizagdo de cada semestre, pois representam a dire¢do do
foco de abordagem em cada Interdisciplina/Unidade Curricular, atividade ou contetdo especifico, orientam
as discussdes nos seminarios integradores, perpassam as Interdisciplinas e os enfoques tematicos, devendo
ser pensados como diregdes politico-filoséficas” (IFSC, 2016, p. 33).

8De acordo com o PPC, as Interdisciplinas “estdo contidas nos eixos articuladores e compreendem a abordagem
de um tema amplo, que contém possibilidades de enfoques tematicos e tedrico-praticos. Os conteidos mais
especificos de cada Interdisciplina/Unidade Curricular envolvem os conceitos das dreas que constituirdo o seu
planejamento” (IFSC, 2016, p. 33).
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Possiveis postos de trabalho:

InstituicGes publicas e privadas de ensino; Organizacdes Ndo Governamentais;
orgdos publicos e privados de educacdo ndo formal; area de gestdo de pessoas
e educagdo corporativa; o6rgdos e instituicdo de pesquisa, consultorias e
assessoramento. Instituicdes de atendimento especializado a pessoa surda,
privadas e publicas. (IFSC, 2016, p. 25)

O curso de licenciatura em Pedagogia Bilingue do INES estabelece como perfil e areas de atuacdo de
seus egressos, além da docéncia na perspectiva posta pelas DCNP, também a atuacdo na pesquisa e
na area especifica da surdez, conforme exposto:

- Pesquisa, [...] O/a pedagogo/a, considerado/a como um/a pesquisador/a,
devera investigar sua propria pratica profissional com um olhar critico, elaborar
material didatico original — especialmente para atuagdo junto a alunos surdos/
as — e investigar formas de intervengdo nas instituicdes onde atuara.

[...]

Na drea especifica da surdez, o Curso objetiva formar profissionais aptos a atuar
em processos pedagdgicos que envolvam a pessoa surda, tais como:

- atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e ao estudo de
temas relativos a pedagogia bilingue;

- contribuir para a melhoria do aprendizado dos/as surdos/as, tanto em espacos
formais, quanto em espagos nao formais, dos mais variados niveis.

- desenvolver metodologias de ensino e materiais didaticos fundados na
visualidade;

- avaliar a formulagdo e a implementacdo de praticas pedagdgicas voltadas para
surdos/as em articulagdo com as politicas publicas na area da surdez;

- contribuir para o avanco cientifico da area;
- oportunizar reflexGes sobre bilinguismo, letramento e surdez.

Nesse sentido, observa-se que as trés instituicdes, embora partilhem inicialmente da nocdo de
particularidade étnico-linguistica, organizam seus projetos a partir de distintas no¢ées de deficiéncia,
educacdo bilingue e o papel do curso de Pedagogia.

Consideragoes finais

A andlise dos trés projetos de curso de licenciatura em Pedagogia Bilingue, dentro da problematica
proposta, sugere algumas hipéteses inter-relacionadas. Que, a educac¢do de surdos esta atrelada
as politicas de Educacdo Especial, sendo, portanto, normatizada por elas. Que, embora o texto do
Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014) tenha indicado escolas e classes bilingues como uma
possibilidade, a ser ratificada pelos planos estaduais e municipais, a educacdo de criangas surdas
vem sendo organizada em salas de ensino regular e no Atendimento Educacional Especial (AEE) no
contraturno, cujas praticas dependem de politicas localizadas e agenciadas por cada sistema de
ensino. Em outras palavras, ndo ha no cenario educativo atual um lugar de atuacao especifica para
0 pedagogo na perspectiva bilingue.

A condicdo de ambiguidade nas politicas para surdos atravessa as propostas curriculares
aqui estudadas. Observa-se, entretanto, que os textos dos projetos procuram também operar
desconstrucdes acerca das compreensdes de deficiéncia historicamente construidas e materializadas
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nas politicas para surdos, especialmente ao afirmarem a sua condicdo linguistica.
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