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Resumen: EIl presente texto busca aportar a la comunidad
cientifica de la Educacion Fisica un conjunto de notas
referentes a la tematica del lenguaje como lo entiende la
Hermenéutica Filosdfica. La consideracion de ese referencial
nos posibilita redimensionar la cuestion del conocimiento,
visto que implica una inflexion en el entendimiento de la
racionalidad hegemoénica en la filosofia occidental con sus
debidas implicaciones para los diferentes campos del saber,
entre ellos, un redimensionamiento de la actividad
epistemoldgica.
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El mundo se volvid, una vez mas, «infinito»
para nosotros, porque contiene en si la
posibilidad de interpretaciones infinitas
(Nietzsche).

Este ensayo tiene como proposito enfatizar el aptet
un referencial que creo capaz de fomentar el debatel
interior de la Educacion Fisica y, en particular Je@que dice
respecto al debate epistemoldgico, partiendo deiatelel
lenguaje como lo entiende la hermenéutica filosofiCabe
explicitar, en un primer momento, los origenes téemino
«hermenéutica». Utilizo para ello la explicaciortista de
Ruedell (2005, p. 224), para quien

las raices del término «hermenéutica» se
encuentran en el verbo griegermeneuein
usualmente traducido por «interpretar», y en
el sustantivchermeneia «interpretacion». El
establecimiento y uso de esas palabras, a su
vez, remiten a la mitologia griega, mas
precisamente, a Hermes, dios mensajero.
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Hermes se asocia a la transmutacion, a la
transformacion de todo lo que esta por
encima de la comprension humana,
haciéndose accesible a la inteligencia
humana. Como mensajero divino, él les trae
a los hombres el mensaje del mundo de los
dioses, lo anuncia y lo hace comprensible;
acerca y explica lo que era lejano y oscuro.

Por su parte, la hermenéutica filosofica se caraeate
segun Ruedell (2005), por no centrar su preocupaeio el
cdémq no es, por ende, una técnica ni tampoco propwacio
orientaciones para la interpretacién. Segun elrabtsado en
Scholtz, la hermenéutica filoséfica

solo busca comprender lo que hace posible la
interpretacion y la comprension; en otras
palabras, pregunta por las condiciones de
posibilidad de la comprension (RUEDELL,
2005, p. 226.227).

Visualizo en el referencial mencionado y, en palic
en el tema del lenguaje, una capacidad de inspirapara
pensar las cuestiones del conocimiento desde uspgqutiva
aun poco explorada en nuestro ambiteste interés se funda
en el entendimiento de Fensterseifer (1999, p. H&3ue
«son las formas discursivas las que nos interesarlae
actividad epistemoldgica». Luego,

la tarea primera de la critica epistemolégica
es la tematizacion del lenguaje como
«mediun» de produccion de significaciones.
Es él (el lenguaje) nuestro medio de acceso,
no el ser, sino el discurso sobre elser.

Una vez aceptada esa prerrogativa, pienso que no es
posible la actividad epistemoldgica sin el recutsblenguaje,
visto que, coincidiendo con Berticelli (2004, p.)8%la

1 Podemos encontrar un ejercicio en ese sentido en el texto Corpo e linguagem
(FENSTERSEIFER, 2004). En el ambito de la Educacién, sugiero la lectura de Hermann
(2002) y Berticelli (2004).

2 Después de Kant, eso no debe significar limite en el sentido negativo, sino la propia
condicién del conocer humano. También cabe observar que medium o medio, en este
contexto, no significa instrumento, sino que se acerca mas a la nociéon que tenemos de
medio ambiente.
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experiencia del mundo se traduce como lenguajehdyootra
traduccién posible de la experiencia del mundo mueaea el
lenguaje». En las palabras de Gadamer, «la peculiar
objetividad del mundo se deriva de la relacién del lenguaje
con él» @pud BERTICELLI, 2004, p. 88, nota 4, cursiva del
autor).

Enfatizando asimismo el lugar del lenguaje traigjo e
aporte de Palmer (1989, p. 20-21), para quien,

la existencia humana, tal como la
conocemos, implica siempre el lenguaje v,
asi, cualquier teoria sobre la interpretacién
humana tiene que lidiar con los fenémenos
del lenguaje. Y entre los mas variados
medios simbolicos de expresion usados por
el hombre, ninguno supera al lenguaje, ya sea
en la flexibilidad y poder comunicativos, ya
sea en la importancia general que
desempefia. El lenguaje moldea la vision del
hombre y su pensamiento; simultaneamente,
la concepcidén que tiene de si mismo y de su
mundo (no siendo esos dos aspectos tan
separados como parecen). La propia vision
gue tiene de la realidad es moldeada por el
lenguaje [...]. Si consideramos este tema en
profundidad, se hace visible que el lenguaje
es el «ediun» en el cual vivimos, nos
movemos y en el cual tenemos nuestro ser.

El sentido dado aqui a la hermenéutica presupone la
centralidad del lenguaje, fenédmeno que produce éitokofia
lo que denominamos giro linguisticdinguistic turn que, de
forma resumida, significa el desplazamiento deulestion de
la razén y de la verdad del plano de la relacijetstobjeto al
plano del lenguaje. El giro linglistico sitla eblpema de la
interpretacion en el centro de las preocupacioilxeséficas?
lo que implica una ruptura con respecto a la cariéepdel
conocimiento como representacion de una conciencia
individual. Esa inflexibn del pensamiento filos@fic

3 En la definicion de Gadamer, «la hermenéutica es esto: saber cuanto resta, siempre,
de no dicho cuando se dice algo» (apud HERMANN, 2002, p. 72).
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contemporaneo tendra en la ocurrencia intersubjetiel
lenguaje su fundamento de validacion. De la misonand, la
validacion cientifica ya no se da como

evidencia para una conciencia individual,
sino, sobre todo, en \virtud de su
reconocimiento publico como paradigma de
un juego linglistico (en el sentido de
Wittgenstein) (APEL apud BERTICELLI,
2004, p. 95-96).

Espero, en el conjunto de notas que siguen a
continuacion, repercutir en las implicaciones d& g®stura
que fundan lo que se ha llamado pensamiento paisied.

1. El abandono del esfuerzo para condaerosa en si
ya asumido por Kant, retira de la ontologia la gsion de
agotar el sentido del ser por medio del conocirieatd lo
efectivamente existente, contentdndose con apreheeld
sentido del ser como siendo, lo que se da lingaistente. De
alli la afirmacion de Gadamer: el ser que puede ser
comprendido es lenguaje. El lenguaje se constitagé, en
depositario de la historicidad del ser, el cuahdsociable del
tiempo (proposicion heideggeriana encarnada eitué de la
obraSer y Tiempp

2. El lenguaje no es productergo), sino actividad
(energia) en la cual se hace efectiva toda comprengsa
comprension no es uracultadde lo humano, sino el propio
modo de ser del ser-aldgsein). Se trata de una apertura que
se da siempre como interpretacion, originando latnths
formas discursivas constituyentes de mundos (mitico
religioso, cientifico...). Es unproductividadque se expresa
también en los conocimientos disciplinares capdeetindar
comunidades argumentativas y de producir interegsd en
los diferentes campos (natural, social, estético).

3. El lenguaje se mantiene abierto en su dinamdcida
(«solo se conserva mientras se transforma» - LARROS
2002) en funcién de su vinculo con la historiciddel la
condicion humana, asi como debido a su caracter
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inherentemente babélico. Esta condicion ha demandad
esfuerzos en el sentido de cosificar, objetivizar,
instrumentalizar el lenguaje por parte de los esad
nacionales, lingtistas, filosofos, etc. Eso seuttaden lenguas
nacionales, reglas, conceptos, etc., en un infattominable
de homogeneizacion de la lengua, que tiene deing segun
Larrosa (2002), la pretensién de que «las palathigen los
mismo» y de que «el discurso pueda controlar eludi®».
Como, no obstante, los conceptos y los discurseé&nes
compuestos de palabras y estas, «aunque permankzcan
mismas, nunca dicen lo mismo» (POZCHIpUdLARROSA,
2002), nunca superamos ilaprecision esenciatlel conocer,
pues este depende del lenguaje, una vez que léidacka
“misma” no habla de si, tiene necesidad de un yorta
(VATTIMO, 2001, p. 43) y este ultimo usa, para esoa
«herramienta imperfecta» (HENRY, 1992), o, en téowmi
hermenéuticos, es usado por ella. Luego, el lerguesj
inalcanzable para nosotros, seres finitos. Sole@gsierzo de
superar elcaos de las lenguas histéricadlerleau-Ponty
(2002, p. 25) hace la siguiente afirmacion:

El algoritmo, el proyecto de una lengua
universal, es la rebelion contra el lenguaje
dado. No se quiere depender de sus
confusiones, se quiere rehacerlo a la medida
de la verdad, redefinirlo segun el
pensamiento de Dios, recomenzar desde cero
la historia del habla o, mejor, arrancar el
habla a la historia.

4. El lenguaje, segun Humboldt, es humano desde el
principio (@pud GADAMER, 1999, p. 642). Surge con la
conciencia y la sociedad. Juntas, estan sujefasraénir, a la
historia y, luego, no son un dato, un hecho na{@sCOIA
JUNIOR, 2001, p. 40). Por lo tanto, no existe muadterior
al lenguaje o sin lenguaje, pues este (el mundapsstituye
linguisticamente. Mundo ese que es el suelo coraldngique
hablan entre si y que no se constituye en barrara gl
conocimiento, sino en posibilidad de que algo sslpLelevar
a nuestra percepcién, pues «lo que represente®prs un
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mundo humano, o sea, estructurado linguisticameatecual
sea su tradicion» (GADAMER, 1999, p. 648-649).

5. Dado que el lenguaje nos sobrepasa, «como seres
finitos siempre venimos desde mucho antes y lleganasta
mucho después». En el lenguaje, «se vuelve clagquéoes
real, mas alla de la conciencia de cada uno» (GABRM
1999, p. 652). En la ocurrencia linglistica se palee
manifiesto la totalidad de nuestro comportamiegtosea el
de las verdades narradas por la ciencia, ya seaiarso de
las apariencias (aun después de Copérnico, el i§ak s
poniéndose). En dicha ocurrencia «tiene lugar mho lsoque
se mantiene, sino también y, justamente, el cardbidas
cosas» (GADAMER, 1999). Un ejemplo paradigmaticeede
cambio es el de la decadencia de las palabras uedep
revelar cambios en las costumbres y en los valores.

6. La relacién fundamental de lenguaje y mundo no
significa que el mundo se vuelva objeto del lenguaj
(GADAMER, 1999, p. 653). Tener lenguaje signifieaer un
mundo; este, no obstante, no esemnsi,una vez que no es
objeto, y eso, por una razéon fundamental: «no exigtgun
lugar fuera de la experiencia linguistica del muadzartir del
cual este pudiera convertirse a si mismo en objeto»
(GADAMER, 1999, p. 657). Luego, la objetividad del
lenguaje $achlichkelt no es la misma objetividad de la
ciencia Objektivitd), que conoce leyes, «tiene algo en sus
manos» (GADAMER, 1999, p. 658). Hablar, segun Gaatam
(1999, p. 658), «no significa, de ninguna maneaagh cosas
disponibles, y calculables [...] esa experiencia perce ella
misma, entrelazada en el comportamiento vital». nkfées
tanto, para la ciencia objetivadora,daperiencia linguistica
del mundcse encuentra cargada de prejuicios que los métodos
matematizantes necesitan eliminar.

Moviéndose en el plano del lenguaje, la actividad
epistemoldgica no tiene acceso al ser de las ¢esa®n 9
sino a los discursos sobre el ser. Acepto, no otestda
proposicion heideggeriana de quderiguaje es la casa en la
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que habita el serObservamos que esos discursos no son
representaciones del mundmn mundgsno dicendel mundo
dicen mundos Palmer (1989, p. 244-245) explicita ese
entendimiento en el siguiente pasaje:

El lenguaje, de hecho, no es un instrumento,
sino el modo en el que el ser aparece.
Cuando queremos transmitir el ser de una
situacion, no imaginamos un lenguaje que se
adapte a él, sino mas bien encontramos el
lenguaje adecuado a la situacion. Asi, lo que
encuentra expresion en el lenguaje no es
nuestra «reflexividad», sino la propia
situacion: las palabras no funcionan
esencialmente para referirse a dicha
subjetividad; por el contrario, se refieren a la
situacion. El fundamento de la objetividad no
estd en la subjetividad de aquel que habla,
sino en la realidad que se expresg por el
lenguaje. Es en esa objetividad que la
experiencia hermenéutica deberd encontrar
su fundamento.

Luego, la  tarea  epistemoldgica, orientada
hermenéuticamente, no se hace apelando a refesencia
exteriores (teoldgicas paturale3, sino desde el interior de
patrones finitos de verdad. Por lo tanto, como douerda
Hermann (2002), comprender no se da fuera de urexton
de una cultura, lo que imposibilita pensar el feedmde la
comprension a partir exclusivamente de estructlgggas,
como lo proponia la epistemologia genética piagatiAfirma
la autora que

Comprender el pensamiento humano como
una operacion mental o como un andlisis
légico, implica silenciar la dimensién de
historicidad del hombre, que se realiza en el
horizonte del propio lenguaje. Implica,
ademas, someter la complejidad del proceso
de comprension y de busqueda de sentido a
la tutela de las ciencia ldgico-formales
(HERMANN, 2002, p. 64).
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Nos movemos en urjuego de lenguajeque se
constituye en el interior de una tradicion, la cpalvee los
presupuestos de nuestra comprension. Esta pernepo®
posibilita mantener abierto el debate sobre laglicammes de
posibilidades de los métodos con los que operani¢aias,
preguntandonos sobre la posibilidad del conocelygar del
intérprete, las condiciones de posibilidad del acto
interpretativo, etc. Se trata de una actividadfinque cela,
en el interior de una comunidad cientifica, por dae
ocurrencia de la verdade haga argumentativamente. Esa es
la posicion de Gadamer cuando afirma: «El modelb de
conocer es el didlogo y no el encuentro entre uptsu
autébnomo y un objeto dominado, que es el postutiida
ciencia moderna y, también, en cierto sentido, ane de la
metafisica» §pudBERTICELLI, 2004, p. 69-70).

Esaocurrencig entendida en su radicalidad, prescinde
de esfuerzos 0 hace probleméticas
preocupaciones/afirmaciones como, por ejemplo, d&s
Oliveira (1983, p. 105) con respecto a que «lo lopuscamos
es la verdadera naturaleza de la Educacion FiSicasencia.
Aquello que realmente ella es», asi como la pasidé
Medina (1983, p. 58), quien, al descalificar lam@dciones de
los sujetos de su investigacion, se apoya en upedatiera
educacion». En un texto mas reciente parecen fersis
«recaidas esencialistas», como las que identifisarmo
Crisorio (2003, p. 48-49) al referirse a un posikdefecto de
identidad» y la «educacion fisica como tal», m#s d¢ una
nostalgia de lapaidotribia original».4

Mantener una perspectiva metafisica, esencialigia,
permite tener unanedidapara la critica, denunciando todo
aquello que no es Educacion Fisica. Si, no obstante,
coincidimos con Larrosa (2004, p. 348) «de quer&gynta
“e.qué es?” no es una buena pregunta, al menostée es
proponiendo, ingenuamente, como la pregunta sotaeaosa,

4 No podemos ignorar que, en algunos casos, esos entendimientos, aqui recortados,
entran en conflicto con el conjunto de la obra o pensamiento de los autores.
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sobre la identidad y sobre la identificacion de cosa». Cabe,
segun el autordescosificar, desnhaturalizareconociendo el
caracter de invento de las instituciones humamagué nos
permite preguntar: ¢cdmo se constituyen y comoidnan

esos inventos?

Una pregunta que parece haber quedado abiertaesn es
debate es: ¢por qué no aplicar ese raciocinio atsfieico
que aplicamos a la nocién de identidad e, incluso —
fundamentalmente—, a la nocion de verdad, a lac@®@ry,Por
qué no aplicamos aqui lo que afirmabamos anteritene
partir de Larrosa (2002) de que, aunque las palabra
permanezcan las mismas, nunca dicen lo mismo? 9o ¢o
quiere Merleau-Ponty (2002, p. 23), cuando afirmee g
«ningun pensamiento permanece en las palabrasumnang
palabra, en el puro pensamiento de algo».

Parece que, por un lado, reservamos a la ciencia la
condicion desparringy, por otro, buscamos el reconocimiento
de la comunidad cientificaafilidndonos, por ejemplo, a la
Sociedad Brasilefia para el Progreso de la Cier8BPC).
Cuando gqueremos execrar la ciencia, nos referimadlaa
como una sustancialidad: @Giencia.En otros momentos, nos
vanagloriamos de usar conceptos cientificos carapital
cultural (doble sentido).

Tomar en serio el referencial hermenéutico
anteriormente esbozado, significa apropiarnos daed¢ion de
ciencia sin, por un lado, ignorar la tradicion querca ese
concepto, pero, por otro, desacralizandolo, comuadic@n
para su resignificacion. He ejemplificado esta tomha
posicién con la experiencia de la Maestria en ExlGnaen
Ciencias, de la Unijui (RS), la cual, por un lado,contiene
ninguna clausula que excluya un area del sabempaoser
cienciay, por otro, entiende la produccion realizada €&n e
interior del programa comgientifica Esa postura se deriva de
su entendimiento de cientificidad, la cual se viaca la
nocion de que algo alcanza dicha condicion por la
argumentacion sostenida publicamente entre sus phrda
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comunidad académica, los cuales, a su vez, posgitimidad
social (prerrogativa heredada de la tradicion, mpre debe
renovarse constantemente por su ejercicio). Derdoua
Berticelli (2004, p. 96-97),

este posicionamiento toma en cuenta el
desplazamiento de una critica del
conocimiento como analisis de la conciencia
hacia una critica del conocimiento como
andlisis del lenguaje. Blalor de verdadya

no logra mantener su identidad con el
problema de laevidenciao de lacerteza
(certitudg, como lo afirma Apel, en
consonancia con una conciencia solitaria
cartesiana, ni en funcién de unalidez
objetiva para unaconciencia en general
kantiana, sino en funcién de una formacion
intersubjetivadel consenso minimo.

Este entendimiento, segun Fensterseifer (2002y0s0
permite ma&s pensar la epistemologia como instancia
legitimadora de aquello que en la modernidad asairia
condicion de verdad, llamando a si la responsaldilide
reconocer el estatus de cientificidad de un aréssaleer y
celando por los procesos metodolégicos impresdeslipara
garantizar la objetividad de los conocimientos poidos.
Sabemos que ese lugar era asegurado por el presuplecla
equivalencia Verdad=Razon=Ciencia, el cual ha &idmco
de serios cuestionamientos por parte de la tradicidica a
los cuales agrego los de la tradicion hermenéuimentos
como intereses orientadores del conocimiento, ficatad,
finitud, giro lingUistico-pragmatico, entre otroms llevan, por
un lado, a interrogar la pertinencia de que latepislogia se
arrogue ese lugar privilegiado con relacion a lalae y, por
otro, si eso debe significar el abandono de cuetqipo de
normalizacion para el juicio de las pretensionesetdad.

El enfrentamiento de esas cuestiones no es, obrtame
exclusividad nuestra, pero no podemos esperarajtessgelva
en otro ambito paraplicar en la Educacién Fisica. Al
contrario, ella se configura en el propio modo @&nque
operamos al producir conocimientos. Asi, si poderdas
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razon a la afirmacion de Vaz (2003, p. 119) de emialgo
absurdo escribir una reflexion sobre “metodologa ld
investigacion en Educacion Fisica”, asi como tamipgrece
fuera de proposito una “epistemologia de la Eddecaci
Fisica’», no me parece nada absurdo o fuera dedgitop
romper con la nocién metafisica de Razoén/VerdadiTae
sustentando reflexiones de caracter metodologiecuatio a
nuestros propédsitos, asi como manteniendo vivactizidad
epistemoldgica con respecto a los conocimientodymidos
en el ambito de la Educacion Fisica.

Haciendo un balance de las perspectivas
epistemoldgicas que se presentan en el interior lade
Educacion Fisica tras la crisis de los afios & siglo XX,
podemos visualizar entre las alternativas la héxeraturalista
gue busca fundar la cientificidad de la Educacitsick en el
objetivismo cientificista, el cual cree poder traiduo que
considera relevante del movimiento humano en tésnin
l6gico-formales. Esta corriente busca su legitimjdaor un
lado, en la sombra del estatus que disfrutan lasrdimadas
ciencias durasy, por otro lado, en los aportes innegables que
provee para el campo del deporte de rendimientm ph
campo de la salud y del desarrollo motor. Esailtegiad se
construye, como es propio de la tradicion cierdjfee lo largo
de las preocupaciones ético-politicas y, en paite,las
demandas pedagdgicas de la Educacion Fisica.

Contraponiéndose a esa perspectiva se posiciosan la
corrientes epistemoldgicas, que reconocen la fégtad de la
condicion humana y, por lo tanto, de las dimensione
vinculadas a la misma, como el movimiento humarlo, e
cuerpo, las practicas ludicas, etc. Ese reconontmieno
significa necesariamente el abandono debjetivismo
cientificq pero pasa a plantearse vinculado al esfuerzagle |
llamadas Ciencias Humanas (o0 Sociales) en buscande
fundamento ontolégico. Al situarse en esa emprédsa,

5 El uso de la expresion «tras la crisis de los afios 80» no significa necesariamente la
ruptura con elementos de nuestra tradicion epistemol6gica, sino, mucho mas, la
afirmacion de ciertas posturas ante dicha crisis.
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Educacion Fisica estaria dando su aporte a laivdsg&in de

un proceso histérico que conduciria la humanidada a
emancipacion, un proceso fundado en uoljetividad
cientifica inherente a las relaciones sociales en las que los
humanos estan implicados.

Una tercera perspectiva epistemologica deriva de la
fenomenologia y busca mostrar la complejidad de las
posibilidades de objetivacion de temas caros atrauésea
como lo son elcuerpoy el movimiento reconociendo las
dificultades de aprehenderlos en los limites delguaje
cientifico, ya se trate de las Ciencias Naturalddumanas.
Esta perspectiva busca mayor fidelidad adsuralezade su
objeto, lo que, si, por un lado, enriquece nuegéiEepcion
sensitiva de los fendémenos que componen nuestras
experiencias en el universo de la cultura corpp@lotro, nos
puede conducir a la ilusion de una inmersion enaspacie de
inmanencia sensitivdibre de mediaciones, entre ellas, la del
lenguaje.

Ante este cuadro, trazado en rapidas pinceladag ¢q
interpretaciones sugiere el referencial esbozadooalienzo
de este texto para pensar la responsabilidad pgitagde la
Educacion Fisica?

La hermenéutica no descarta la pretension de
objetividad de las ciencias (naturales o humangas)p no
tiene ilusiones de que ellas agoten el sentido ae |
temas/objetos sobre los cuales anuncia sus coowcéssi
Reconoce en el método cientifico un potencial eafilro y
funcional extremadamente ingenioso, pero no igiooi& Sus
posibilidades son parciales y eso no implica nindémérito.
Ese limite (sin sentido peyorativo) nos impide derivar ese
conocimiento una normatividad ético-politica y e eevela
su insuficiencia para configurar un proyecto pedagoben el
interior de una sociedad plural. De epistemeno se pueden
derivarsalidaspara el campo educativo y, en particular, para
la Educacion Fisica, que ignora a los sujetos uorados en
ese espacio, lo que significa el abandono de ptoyec
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orientados por una vanguardia informada gabe antes y
mejor que el pueblo lo que es bueno para el pueblo

También podemos, a partir de la hermenéutica,
sospechar de esa supuesta primacia de los secwithoscapaz
de constituir un mundo humano sin las mediaciones d
lenguaje. Si ese esfuerzo ya es cuestionable eorogio
ejercicio de las vivencias corporales, una vez dasde antes
de nacer, pertenecemos a un mundo simbdlico caidstien
el interior de una cultura, mas problemético atifasgeer que
de esaexperiencia originariapodriamos derivar un proyecto
pedagdgico para la Educacion Fisica como componente
curricular responsable por la sistematizacion de un
determinado conocimiento acerca de la cultura catpde
movimiento.

Cabe, por ultimo, ante los aportes de la hermerguti
interrogar con respecto a las condiciones de pinkibi de la
actividad epistemoldgica en un tiempo en el quergeme
nuevos sentidos para pensar la objetividad de los
conocimientos y de la propia nocion de verdad. deiequi en
los términos que el tema de la objetividad asumeures
perspectiva hermenéutica, fundandose no «en latsadad
de aquel que habla, sino en la realidad que sesagmy por
el lenguaje. Es en esa objetividad que la expddenc
hermenéutica deberd encontrar su fundamento» (PA,ME
1989, p. 244-245). Se trata de una tarea que, sladaracter
no dogmatico, convoca a todos al didlogo. Ese gitaknlo
tiene sentido en la medida en que las verdadesa@ds son
abolidas y el relativismo no sea nuestra opcidstarelo la
fragil certeza de un pensamiento postmetafisicaique en la
intersubjetividad de los sujetos implicados en rdifées
contextos su legitimidad y para el cual el fundaimess el
argumento.
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Language, hermeneutics and epistemologic activity i n
Physical Education

Abstract: The present text aims to bring for the scientific
community of the Physical Education a set of referring notes
to thematic of language such as understood by philosophical
hermeneutics. The consideration of this reference makes
possible to review the question of knowledge since it implies
an inflection in the hegemonic rationality agreement in the
western philosophy with its due implications to the different
fields of knowing, between them, a review of the
epistemological activity.

Keywords: Language. Hermeneutics. Epistemology. Physical
Education.

Linguagem, hermenéutica e atividade epistemolégica na
Educacéo Fisica

Resumo: O presente texto busca trazer para a comunidade
cientifica da Educacéo Fisica um conjunto de notas referentes
a temdtica da linguagem tal como entendida pela
Hermenéutica Filoséfica. A consideracdo deste referencial
nos possibilita redimensionar a questdo do conhecimento,
visto que implica uma inflexdo no entendimento da
racionalidade hegemdnica na filosofia ocidental com suas
devidas implicacdes para os diferentes campos do saber,
entre eles, um redimensionamento da atividade
epistemoldgica.

Palavras-chave: Linguagem. Hermenéutica. Epistemologia.
Educagéo Fisica.
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