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Resumo: O processo de estruturagdo da pratica pedago6-
gica e especificamente das praticas avaliativas em Edu-
cacao Fisica, pode sofrer influéncias tanto das experién-
cias vivenciadas com a avaliagdo no ensino fundamental e
médio, quanto aquelas advindas do curso de formacao
inicial ou ainda com o ingresso no mercado de trabalho e o
impacto com a cultura docente ja instalada. Nessa pers-
pectiva, esta investigagdo analisou o processo de
estruturagdo das praticas avaliativas na Educagao Fisi-
ca escolar. Os resultados revelaram o fraco impacto da
formagéao inicial no processo de estruturagdo das prati-
cas avaliativas, sendo mais determinante a experiéncia
profissional advinda da prépria realidade educacional.
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1 INTRODUCAO

O processo de implementacdo das praticas avaliativas na
intervengdo pedagdgica de professores de Educacao Fisica, em todos
os niveis de ensino, é cercado de ddvidas e contradigdes
caracterizando-se como elemento gerador de inimeras reflexdes e
discussdes sobre o assunto.

As principais discussdes dizem respeito tanto a forma
reducionista, autoritdria, classificatdria e quantitativa dos sistemas de
avaliacdo ja instituidos, quanto a compreensao da avaliag@o apenas
como um produto final da aprendizagem escolar.

No que se refere a construcao dos documentos oficiais destinados
a educacdo, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(LDB), a partir da Lei 9.394/96 propdem no seu artigo 24 um modelo
de avaliacdo com cardter continuo e cumulativo, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
adquiridos ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais.

Em contrapartida, as caracteristicas das praticas avaliativas
implementadas pelos professores de Educacao Fisica na atualidade,
identificadas pelos estudos de Bratifische (2003) e Souza (1993),
tanto no ensino fundamental e médio, quanto no superior, direciona-
se na maioria das vezes exclusivamente a verificagcdo do aprendizado
pela andlise da capacidade de retencdo de informagdes e reproducao
de movimentos técnicos, desconsiderando-se o desenvolvimento e
progresso global do aluno.

O processo de avaliagdo é construido pelo professor a partir de
suas vivéncias com as praticas avaliativas utilizadas por professores,
quanto discussdes relacionadas ao tema.

Nesta perspectiva, este estudo procurou analisar 0 processo
de estruturagdo das préticas avaliativas implementadas na Educacao
Fisica Escolar pelos egressos do curso de Educacdo Fisica da
UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tendo em vista o tema da investigac@o, idealizou-se uma pesquisa
qualitativa, com o intuito de subsidiar as discussdes de forma a nao
limitar as dimensdes de andlise e o préprio campo de observacio, ja
que conforme Bogdan e Biklen (1994), os investigadores qualitativos
acreditam que as situagdes sdo complexas; sendo assim, tentam
descrever muitas dimensdes e nao restringir o campo de observagao.

O mundo real desta investigacio foi composto por um curso de
formacao inicial em Educacdo Fisica e estabelecimentos de ensino
fundamental e médio do municipio de Marechal Candido Rondon,
Parana.

Neste contexto, os sujeitos participantes foram professores
egressos do curso de formacao inicial em Educacdo Fisica da
UNIOESTE, que se encontravam imersos no tema da investigagao,
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por constituirem a realidade educacional do ensino fundamental,
médio e superior deste municipio.

N

Quanto a selecdo dos participantes egressos do curso de
graduacdo em Educaciao Fisica da UNIOESTE, ela foi intencional e
se realizou mediante o cumprimento do critério de ser atuante no
ensino fundamental e médio ha pelo menos dois anos no municipio de
Marechal Candido Rondon, Parana. Este critério foi adotado por se
acreditar que o tempo de atuac@o profissional de dois anos se
constitua o tempo minimo para que um profissional obtenha subsidios
para as constantes tomadas de decisdes que o cotidiano da prética
pedagogica exige.

Compreendida como essencial, a etapa inicial de caracterizagdo
dos participantes da investigacdo apresentou informagdes em relacio
ao género, a idade, o estado civil, a drea de formacdo, a titulacio, o
regime de trabalho e os anos de experiéncia profissional (Tabela 1).

Tabela 1: Perfil dos participantes da investigacéo

Caracteristicas Professores Freqiiéncia
Egressos
. 3
A Masculino
Género .. 5
Feminino
25 - 30 anos 2
Idade 31 - 35 anos 4
36 - 40 anos 2
Estado Civil Casados 8
Area de formacio Licenciatura em EF 8
~ Graduados 4
Titulagao Especialistas 4
1 - 10 aulas 1
Regime de 11 - 20 aulas 1
trabalho 21 - 30 aulas 0
31 - 40 aulas 5
Anos de 0 -10 anos 4
experiéncia 11 - 20 anos 4
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O grupo caracterizou-se como jovem, com predominancia do
género feminino, sendo que todos eram casados. Na andlise da
titulagdo, todos eram licenciados em Educacio Fisica; alguns possuiam
também especializagdo. Em relac@o a andlise do regime de trabalho,
os professores egressos possuiam carga hordria de trabalho que
variava entre trinta e quarenta horas semanais.

O instrumento utilizado na coleta de dados foi a entrevista
semi-estruturada, realizada com o auxilio do uso de um gravador
portatil, posterior a assinatura do termo de consentimento e livre
esclarecido dos entrevistados. Ap6s a coleta, as informacdes ob-
tidas nas entrevistas foram transcritas para retornar aos entrevis-
tados que puderam confirmar as informacgdes e consentir o seu
uso na pesquisa. A duracdo média das entrevistas realizadas foi de
20 minutos.

Apés a realizacdo de cada entrevista, houve a etapa de
“transcriacdo”, quando as entrevistas foram reescritas procurando
respeitar as normas gramaticais para tornar o texto mais elaborado.
Na seqiiéncia, foram devolvidas aos participantes do estudo para
analisarem o conteido e confirmarem as informacdes. Alguns
participantes realizaram correcdes gramaticais no texto, o que foi
acatado e modificado prontamente pelo pesquisador, retornando
novamente o texto aos participantes do estudo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 As experiéncias pessoais com a pratica esportiva e a educacao
fisica escolar: as pré-concepcoes de avaliagcao

Tanto a experiéncia esportiva quanto as experiéncias
relacionadas a0 movimento humano, em geral advindas das aulas
de Educacdo Fisica, podem influenciar o desenvolvimento do
processo de formagdo profissional na area da Educagao Fisica.

Na andlise da experiéncia esportiva, verificou-se que ela foi
determinante na escolha da profissdo. Contudo, alguns professores
egressos que possuiam experiéncia esportiva anterior a formagao
inicial apresentaram sentimento de repudio e indignacdo em relacdo
a avaliac@o do desempenho fisico e técnico dos alunos.
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Na andlise das experiéncias pessoais relacionadas a avaliagdo
vivenciadas no ensino fundamental e médio, identificou-se que os
professores egressos eram avaliados pelo rendimento fisico e téc-
nico que apresentavam, conforme pode ser observado no relato:

Algumas coisas acabam marcando a vida da gente,
eu lembro que existiam avaliacdes praticas, tinhamos
que saber por exemplo no voleibol, dar saque, e a
nota variava de acordo com os acertos, se errassemos
um diminuiria a nota. Assim eram avaliadas as outras
modalidades também, tinhamos que correr em volta
do colégio na rua, e cada volta que déssemos em
determinado tempo somava uma determinada nota.

(DIRCE, PROFESSORA EGRESSA)

Na tentativa de compreender melhor os fatores que influenci-
aram o processo de estruturacdo da prética pedagdgica, especifica-
mente das praticas avaliativas dos professores de Educacio Fisica,
investigou-se o processo de formacao profissional desta drea, a partir
das experiéncias vivenciadas em relacdo a avaliagdo.

3.2 Experiéncias iniciais na formacdao em Educacéao Fisica:
a estruturacao das praticas avaliativas

A formacao inicial na opinido de Carreiro da Costa (1991)
pode alterar ou reforcar, conforme as acdes e direcionamentos te-
dricos e praticos, as representacdes que os estudantes internalizaram
ao longo do tempo, sendo necessdrio analisar as experiéncias pes-
soais relacionadas a avaliagdo no ensino superior dos professores
egressos.

Na andlise das experiéncias pessoais relacionadas a avaliagdo
no ensino superior, tanto os conteidos, objetivos e métodos de ensi-
no quanto as estratégias de avaliag@o privilegiavam os aspectos
quantitativos através da andlise do desempenho técnico e fisico.

No caso da graduacido em Educacio Fisica, especialmente na
modalidade de licenciatura, a inteng¢do principal volta-se
geralmente a formacao de futuros professores, portanto, os contet-
dos, objetivos, métodos de ensino e as estratégias de avaliacdo preci-
sam contemplar as expectativas e necessidades dos futuros docentes.
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Apesar disso, verificou-se a partir das vivéncias na formagao
inicial em Educacao Fisica dos participantes da investigacdo que,
em muitos momentos, o desenvolvimento de competéncias voltadas
a futura atuacao profissional ndo era considerado como ponto cen-
tral do processo de ensino e aprendizagem, mas ao contririo, a
énfase era no desenvolvimento de capacidades fisicas e habilidades
direcionadas exclusivamente a pratica esportiva.

A origem militarista de propostas e culturas vindas do exterior
relacionadas a Educagao Fisica marcou os primeiros curriculos dos
cursos, sendo a maior parte da carga hordria destinada as disciplinas
relacionadas aos esportes, predominando o paradigma esportivo. A
formacgdo ndo era de professores, mas de preparadores fisicos
(BETTI, 1991).

Com o intuito de analisar as experiéncias adquiridas no ensino
superior em relagdo a avaliac@o, apresentou-se necessdrio identifi-
car os procedimentos e instrumentos adotados nas avaliagdes das
diversas disciplinas que compdem o curriculo do curso.

3.2.1 Procedimentos avaliativos vivenciados na formagéo inicial

Os procedimentos mais utilizados no processo de avaliacdo
durante a formacao inicial em Educacdo Fisica, foram provas teéri-
cas e trabalhos nas disciplinas que abarcam contetidos de esséncia
tedrica e provas praticas nas disciplinas esportivas ou praticas, como
pode ser observado na fala: “Nas disciplinas praticas tiveram avali-
acdo prética e tedrica, nas outras disciplinas, avaliacdes tedricas
com trabalhos e provas” (Cléo, professora egressa).

A utilizacao destes procedimentos avaliativos nos cursos
de formacao de professores revelou em primeiro momento o pri-
vilégio da andlise quantitativa em detrimento da andlise qualitativa,
especialmente no que se refere as disciplinas que envolvem con-
tetudos esportivos e culturais.

O enfoque exclusivamente quantitativo, assim como a &énfase
nos resultados obtidos em apenas alguns momentos avaliativos privi-
legiava o produto final em detrimento da reflexao voltada ao processo
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como um todo, construido ao longo do tempo nas relagdes educativas,
conforme o relato:

As vezes eles avaliavam o que vocé sabia na hora
e ndo o que vocé veio aprendendo, adquirindo,
nao levavam em considerag@o se vocé estava bem
ou ndo naquele dia da prova, se foi atleta e ja
dominava o contetdo. (ESCOLASTICA,
PROFESSORA EGRESSA)

De fato, apenas a andlise do produto final torna-se insuficiente
para observar a evolucao individual do sujeito no decorrer do pro-
cesso de ensino e aprendizagem. As indicagdes da prépria LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) enfatizam a
necessidade da incorporagdo do cardter continuo e cumulativo nas
praticas avaliativas.

A avaliacdo constitui-se, na maioria das vezes, segundo
Fensterseifer (1998) em instrumento para verificagdo da capacidade
de memorizagdo dos alunos. Com isso, o professor ndo utiliza o re-
sultado das avaliacdes para interpretar, mas somente para verificar.

A maioria dos cursos de Educagdo Fisica, na opinido de Oli-
veira (1985), baseia-se na educagdo reprodutora, conformista,
priorizando o aspecto técnico no processo de ensino e aprendiza-
gem em detrimento do aspecto pedagdgico-metodoldgico.

O proprio aluno acaba se acomodando, conforme Fensterseifer
(1998), diante das incoeréncias do processo ao qual € submetido e que
acaba prejudicando a sua prépria formacao, fazendo o que o professor
exige, independentemente das suas necessidades e interesses.

A andlise das experiéncias pessoais acerca da avaliagdo no
ensino superior envolve tanto a forma como o académico foi avaliado
quanto as discussdes realizadas sobre a temdtica durante o periodo
de formacao.

3.2.2 Discussbes na formagao inicial sobre a tematica

Na andlise das oportunidades de discussdo sobre a tematica
em questdo na formacao inicial em Educacio Fisica, os professores
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egressos destacaram a insuficiéncia de discussdes sobre o assun-
to durante todo o curso de graduag@o, como pode ser observado nas
falas:

Foi s6 um trabalho apresentado em Didédtica, mas
foi bem por cima. Muito pouco, muito pouco, eu
acho que deveria ter tido bem mais. (HAIDE,
PROFESSORA EGRESSA)

Eu acho que os professores deveriam discutir mais
avaliacdo, porque s6 falam “eu vou fazer avaliagdo
dessa forma” e pronto, a gente fica sem saber o
que ele vai avaliar, muito pelo tedrico, porque vao
fazer avaliacdo assim, no que a gente vai crescer.
(PROCOPIO, PROFESSOR EGRESSO)

Esses comentdrios refletem o fraco impacto (CRUM, 1993)
da formacdo inicial na estruturacio da prética pedagdgica, na qual
estd incluido o processo de avaliag@o ou as praticas avaliativas a
serem implantadas pelo futuro profissional de Educacdo Fisica.

As préticas avaliativas constituem-se parte integrante do pro-
cesso de ensino que serd desenvolvido cotidianamente pelo futuro
professor de Educacio Fisica, o desenvolvimento do contetido deve
ser preocupagdo de todo o corpo docente nas mais diversas disci-
plinas do curso de formagao inicial em Educacio Fisica, j4 que cada
disciplina pode contribuir com um enfoque ou ponto de vista dife-
rente nas discussdes pedagogicas.

Ao contrério, a partir do momento em que o0 curso ignora a
necessidade destas discussoes, os futuros professores podem apre-
sentar imensas dificuldades na implementacdo do processo avaliativo
ao ingressar no mercado de trabalho.

Ha poucas razdes, de acordo com Crum (1993), para manter
grandes expectativas quanto ao impacto da formagao de professo-
res, visto que muitos cursos sofrem de falta de consisténcia, sem
uma cultura técnica partilhada entre os docentes e com confusio
de ideologias em relacdo a prépria Educacéo Fisica, e dificilmente
serdo instrumentos capazes de conduzir os profissionais a uma con-
cepcdo claramente orientada para o ensino.
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Considerando que as experiéncias vivenciadas no periodo de
formacao inicial podem ser internalizadas e posteriormente
reproduzidas no cotidiano educacional através da prética pedagdgica,
torna-se primordial aos cursos de graduacio a realizagdo de refle-
x0es e discussdes constantes acerca dos conteidos que estdo
norteando a preparacdo para a docéncia.

A probabilidade de que os estudantes coloquem em pratica os
procedimentos que experienciaram, na opinido de Baggio (2000), é
muito maior que daqueles que adquirem conhecimento apenas
através de leituras ou na participagdo de cursos/palestras/
conferéncias.

3.2.3 Impacto da formagao inicial na estruturagéo das praticas avaliativas

Sendo a formagdo inicial em Educacdo Fisica um curso
preocupado com a capacitacdo dos futuros profissionais, suas acdes
precisam voltar-se no sentido de colaborar com a estruturagdo das
préaticas pedagdgicas e, conseqiientemente, do processo de avaliacdo.
Hé necessidade de que durante esse processo sejam oportunizadas
atividades de simula¢des ou até mesmo vivéncias de situagdes que
os futuros professores enfrentardo na realidade do mercado de trabalho
da drea em que o processo avaliativo serd presente e constante,
assim como para facilitar este processo torna-se necessario formar
profissionais capazes de analisar criticamente as situagdes de ensino e
aprendizagem, adaptando-as e incorporando-as ao seu conhecimento.

No que diz respeito a andlise do impacto da formagao inicial no
processo de estruturac@o das préticas avaliativas, os professores egressos
consideraram a experiéncia profissional como o fator que mais influenciou
ou contribuiu para a estruturacdio das praticas avaliativas, como podem
ser observado nos seguintes relatos:

Quando comecei a trabalhar com a Educagao Fisica ja
me questionava como deveria avaliar, pois acredito ter
chegado ao final do curso na faculdade sem saber como
avaliar o aluno. No comeco avaliava desempenho,
porém comecei a sentir-me frustrada porque via int-
meros alunos frustrados também. Com o decorrer do
tempo, fui lendo, me informando, conversando com
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os professores e fui mudando. A visdo que eu tinha da
Educacao Fisica também mudou. Hoje estou sempre
procurando novas coisas para avaliar porque a ques-
tao da avaliacdo é um problema em todas as disci-
plinas. (DIRCE, PROFESSORA EGRESSA)

A prépria experiéncia profissional, as tentativas a
cada ano, depende muito da turma também. As lei-
turas e discussdes nas reunides pedagdgicas.
(DORA, PROFESSORA EGRESSA)

Esta situa¢do também foi encontrada nos estudos de Scherer
(2000) sobre o conhecimento pedagdgico dos professores de
Educaciao Fisica, evidenciando que a experiéncia docente parece
ser a principal fonte de conhecimento para a pratica cotidiana do
professor de Educacio Fisica, a partir da qual durante a sua trajetdria
profissional, ele modifica suas estratégias de acdo sustentadas,
principalmente na reflexao sobre o seu cotidiano.

A entrada nas escolas e o contato com a prdtica didria da
Educacao Fisica, em conjunto com a falta de consisténcia dos cursos
de formagao inicial, de acordo com Crum (1993), afetam fortemente
as concepgdes dos professores.

Ao analisar as influéncias e contribui¢des do curso de formacao
inicial na estruturagdo das praticas avaliativas dos participantes da
investigacgdo, verificou-se que estas foram consideradas insuficientes
e pouco consistentes, tendo em vista a relevancia do tema na area de
atuacdo da Educacdo Fisica. Ao contrdrio, em muitos casos a
formacao inicial influenciou de forma negativa no que se refere a
estruturacdo das praticas avaliativas, jad que as experiéncias foram
consideradas prejudiciais ao processo de ensino e aprendizagem, e
os professores nao gostariam de repeti-las ou incorpord-las em sua
pratica pedagdgica.

Identificou-se, através dos depoimentos dos participantes da
investigacdo, a despreocupagdo do curso de formagdo inicial em
Educagao Fisica em desenvolver conhecimentos sobre o processo
avaliativo, ja que foram relatadas poucas discussdes relacionadas ao
tema e realizadas apenas na disciplina de Didatica. Assim, as
experiéncias que os futuros profissionais vivenciaram em relagao as
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praticas avaliativas centraram-se nos exemplos dos préprios docentes
formadores, através dos sistemas de avaliacdo que implementaram.

Observou-se também que as oportunidades de desenvolver
aprendizagens sobre avaliacio apresentaram-se restritas, pelo fato de
que, nas proprias atividades propostas e desenvolvidas pelo curso, que
t&m por objetivo fornecer aos professores em formagao experiéncias
proximas da realidade do mercado de trabalho, como os projetos de
extensdo, pesquisa e os estagios nos quais, os futuros profissionais chegam
a desempenhar até mesmo fungdes de docéncia. A atividade de avaliar
ndo € oportunizada ou permitida, o que dificulta imensamente o
desenvolvimento de conhecimentos para a estruturagdo das futuras
préticas avaliativas, como pode ser observado na fala:

Eu acredito que isso deveria ser mais bem discutido...
para se chegar num consenso, para se ter claro para o
aluno que estd saindo da graduagdo alguns
encaminhamentos, alguns meios para ele utilizar isso
quando for um profissional. (EVANDRO,
PROFESSOR EGRESSO)

Este contexto em relacdo a discussdo da avaliacdo existe, na
opinido de Fensterseifer (1998), porque os professores ndo estao
seguros da forma como avaliam seus alunos. Logo, ndo hé interesse
em utiliza-1a; o tinico foco de discussio estd relacionado ao tipo de
instrumento de avaliacdo que serd utilizado, mas geralmente
prevalece o que os professores determinam.

Além da experiéncia profissional, outro fator considerado
relevante no processo de estruturacdo das praticas avaliativas foi a
formacdo continuada. De fato, quando o professor continua sua
formacao em cursos de pés-graduagao, ja traz consigo subsidios da
realidade escolar em que atua que contribuem para as discussdes
sobre o assunto. Ao contrario, durante o curso de formacao inicial
as reflexdes sdo muitas vezes meras aproximacgdes com o real. Na
formacao continuada, o professor busca pontualmente resolver ou,
discutir suas duividas advindas da prépria pratica pedagdgica com
reflexdes mais consistentes do que no periodo de formacao inicial.

A formacio inicial em Educacdo Fisica necessita na opinido
de Crum (1993), atingir a coesdo conceitual, ja que o desacordo
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conceitual na formagao de professores € mais regra do que excecao.
Para tanto, sdo necessdrios didlogos regulares entre os membros
do corpo docente, lideranca forte e um empenho coletivo.

Além disso, de acordo com Carreiro da Costa (1991), os
professores ndo podem se eximir da responsabilidade sobre o estado
atual da formacao inicial em Educagdo Fisica, mas os professores
enquanto agentes socializadores podem contribuir através da sua
postura profissional para reforcar ou quebrar o ciclo de reproducao
de certas idéias na Educagao Fisica.

3.3 As caracteristicas praticas avaliativas na educacao fisica

Para analisar as relagdes da trajetéria pessoal e o processo de
estruturacdo das prdticas avaliativas implementadas pelos
professores egressos do curso de formagao inicial em Educagao
Fisica da UNIOESTE, investigou-se as suas opinides acerca da
concepcao, objetivos, procedimentos e nimero de avaliacdes e
dificuldades enfrentadas.

3.3.1 Concepgdes de avaliagdo na Educagao Fisica Escolar

Na andlise das concepgdes de avaliagdo, identificou-se que os
professores egressos compreendiam a avaliacdo tanto como
mensuragdo, acompanhamento da construgdo e evolugdo dos
conhecimentos quanto de incentivo a participacdo nas aulas de
Educagdo Fisica.

A concepcao de avaliacdo, enquanto mecanismo de mensuragao,
volta-se aos pressupostos da tendéncia tradicional de avaliagdo. A
incorporacdo desta tendéncia na prética pedagdgica do professor,
conforme Souza (1993), privilegia a verificacdo quantitativa da
extensdo da retencdo de conhecimentos.

Os professores egressos, apesar de conceituarem avaliacdo
como medida, demonstraram um sentimento de reptidio muito intenso
em relacdo a tendéncia cldssica, conforme o relato: “As pessoas sdo
diferentes e as vezes vocé aplica uma prova igual pra todo mundo...
entdo, € dificil avaliar.” (EVANDRO, PROFESSOR EGRESSO)
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Apesar disso, justificavam a adog@o dos procedimentos de
avaliacdo apenas pela andlise da participacdo dos alunos e pela
auto-avaliacdo, fato que esboga caracteristicas da tendéncia
humanista-reformista, ja que na tomada desta postura, de acordo
com Souza (1993) observa-se a inteng@o de realizar avaliagcdo
qualitativa, através de permanentes reflexdes individuais, bem como
a tentativa de evitar qualquer padronizacdo de produtos da
aprendizagem. Entretanto, o carater qualitativo e participativo
caracteriza-se pela informalidade e pouca consisténcia.

O desempenho do professor, de acordo com Santos (1997), é
grandemente dependente de modelos de ensino internalizados ao
longo de sua vida como estudante. Da mesma maneira, Soriano e
Winterstein (2004), ao realizarem um estudo sobre a constitui¢ao da
intervencdo profissional em Educacdo Fisica, reconhecem alguns
fatores peculiares da socializa¢do profissional, anterior a prépria
graduagdo e que acompanham o profissional durante sua inser¢ao no
universo do mercado de trabalho e se transformam em axiomas
que comecam a compor as representacdes dos profissionais de
Educacao Fisica, orientando os valores, as prioridades, as formas de
definir contetidos e acdes.

Alguns professores egressos apresentaram concepgdes de
avaliacdo voltadas a andlise da construcdo e evolugdo dos
conhecimentos. A concep¢do e 0s conceitos voltavam-se aos
pressupostos da tendéncia humanista-reformista de avaliacdo, que
preconiza uma perspectiva processual de avaliar (OLIVEIRA, 1985).

A preocupagao central da avaliag@o direcionava-se aos aspectos
internos do individuo, especialmente os psicolégicos. Indicios de
intencionalidade de efetivagao desta tendéncia nas praticas avaliativas
foram verificados nos relatos:

E medir a evolucio do individuo, sem comparar com
o outro, ndo se deve fazer comparacdes, respeitar as
individualidades, s6 que respeitar as individualidades
ndo é deixar que ele permanega no mesmo patamar,
ele precisa evoluir, precisa melhorar.
(CATARINA, PROFESSORA EGRESSA)
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Avaliag¢@o pra mim, € ver o quanto o aluno melhorou
ou ndo, a partir das aulas que eu estou dando.
(CLEO, PROFESSORA EGRESSA)

Tanto a forma como o processo de avaliacio sdo compreendidos
quanto a maneira como o ato avaliativo € incorporado na pratica
pedagégica da Educacdo Fisica; possuem estreitas relacdes com a
intencionalidade do professor quando o desenvolve.

Os objetivos da avaliagdo sdo selecionados pelos docentes a partir
das concepgdes ja elaboradas ao longo do processo de construcdo dos
conhecimentos, tanto no que se refere as praticas avaliativas, quanto da
propria area da Educacio Fisica e da educagdo como um todo.

3.3.2 Objetivos de avaliagdo na Educagéo Fisica Escolar

Na andlise dos objetivos da realizagdo de avaliagdes na Edu-
cacdo Fisica escolar, verificou-se que os professores egressos, pre-
tendiam estimular a participagc@o dos alunos nas aulas, como pode
ser observado nas falas:

Os meus objetivos sdo a participagdo, que € o principal,
dentro disso tem alguns itens, principalmente o respeito.
O principal ¢ 0 movimento em si, o aluno tem que
participar da aula. (EUCLIDES, PROFESSOR
EGRESSO)

Se vocé ndo avaliar, os alunos néo participam, entdo
essa questao da avalia¢d@o € necessdria, porque dd um
estimulo diferente para eles, porque na nossa drea é
complicado de trabalhar. (CLEONICE,
PROFESSORA EGRESSA)

Ao perceber a preocupacdo dos professores de Educagdo
Fisica com o desenvolvimento global do aluno nas aulas, de modo
a a participacdo e a conscientizagio, Pereira (citado por
BRANCHER e NASCIMENTO, 2003) ressalta a necessidade
de melhorar a estruturacdo das aulas no sentido de os alunos terem
o maximo de proveito. Os motivos ou objetivos que subsidiam as
préticas avaliativas norteiam, conseqiientemente, 0s outros aspectos
envolvidos neste processo, nomeadamente os procedimentos,
instrumentos e o nimero de avaliacdes.
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3.3.3 Procedimentos de avaliacdo na Educagéo Fisica Escolar

No que se refere aos procedimentos de avaliacdo implementados
pelos professores egressos, verificou-se que estes priorizavam a
utilizac@o da observacdo para avaliar a participagdo e a realizagdo
de trabalhos escritos, conforme os relatos:

Jamais avaliaria desempenho, para mim ele preci-
sa entender, saber como €, conhecer fundamentos
do jogo e principalmente poder participar do jogo.
Procuro fazer com que ele conhega um determina-
do esporte, como um todo. A participagdo e o
interesse que eles t€ém em aprender precisam ser
avaliados, o comportamento inclusive, porque a
educacdo € um todo, o papel da Educag@o Fisica
deve ser também de educar. (DIRCE, PROFES-
SORA EGRESSA)

Resultados semelhantes foram encontrados nos estudos de
Farias, Shigunov e Nascimento (2002), quando investigaram a prética
pedagdgica dos professores de Educacgao Fisica em Floriandpolis,
Santa Catarina e identificou que a avaliacdo realizada nas escolas
era bastante subjetiva, pois na maioria das vezes os alunos eram
avaliados apenas pela participacdo nas atividades propostas pelos
docentes.

Os procedimentos utilizados pelos professores para avaliar, na
opinido de Fensterseifer (1998), devem buscar o que para eles é
importante e o que procuram analisar no processo, através da escolha
dos instrumentos que possam fornecer maior nimero de dados, da
mesma forma os dados mais significativos devem ser selecionados,
elencando os critérios de satisfacio e insatisfacdo com os resultados
da andlise. De fato, a prépria histéria da 4rea subsidia estas
interpretacdes na opinido de Betti (1991), visto que ela foi marcada
desde o inicio do seu surgimento pelo carater disciplinador, calcado
em principios militaristas de desempenho fisico, técnico e competitivo.

Em contrapartida, apesar de a concepcao disciplinadora ser
incorporada pelos profissionais e identificada perante o senso comum,
a Educacio Fisica evoluiu como drea de conhecimento, especial-
mente no que diz respeito a sua vinculacdo com as outras areas,
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tanto a da saide quanto a educacional em geral, incorporando ou-
tros contetdos para serem desenvolvidos nas aulas e analisados no
processo avaliativo, como por exemplo, os relacionados a aquisicao
e incorporagdo de habitos de vida saudavel, ou ainda, os conheci-
mentos culturais do movimento humano que envolve os esportes, a
danca, a gindstica e vivéncias corporais em geral.

Contudo, identificou-se uma grande probabilidade de que estes
contetidos ndo estavam sendo desenvolvidos nas aulas de Educacao
Fisica, ja que os professores egressos ndo demonstraram inten¢ao
de avalid-los e afirmavam avaliar somente os aspectos voltados a
dimensdo comportamental do aluno a partir da observancia tnica e
exclusiva da participacdo nas aulas.

A Educacao Fisica sofre hd muito tempo, de acordo com Crum
(1993), com a falta de motivag@o e empenho dos professores voltados
ao ensino. Em conseqiiéncia disso, hd auséncia de aprendizagem nas
aulas da disciplina, que conseqiientemente nao atinge o perfil de
uma atividade de ensino-aprendizagem relevante.

3.3.4 Quantidade de avaliagbes realizadas por bimestre na Educagéo Fisica

Escolar

A quantidade de avaliagdes realizadas no processo de ensino
pelo professor pode se caracterizar como um indicador da concepgao
de avaliacdo que ele possui e a coeréncia do sistema implementado.

No que diz respeito a quantidade de avaliagdes oferecidas aos
alunos por bimestre, observou-se que os professores egressos
realizavam apenas observacdes didrias.

A tendéncia de avaliacio progressista preconiza que a avaliacao
precisa apresentar cardter continuo e cumulativo privilegiando a andlise
qualitativa das informagdes obtidas no decorrer do processo de ensino
e aprendizagem (SOUZA, 1993).

Piletti (2000) comenta que o processo avaliativo deve comegar
no primeiro dia de aula, para adquirir informacdes diretas, impres-
cindiveis e valiosas ao planejamento das aulas, conjugando as trés
modalidades de avaliagdo (diagndstica, formativa e somativa).
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4 CONSIDERACOES E SUGESTOES

O processo de estruturagdo das praticas avaliativas dos
professores de Educacio Fisica pode ser comparado ao processo de
metamorfose: ¢ lento e demorado, impregnado de incertezas e
ddvidas, e que se inicia jd na infincia com as constantes experiéncias
relacionadas a avaliacdo. As experié€ncias pessoais adquiridas tanto
no ambito escolar quanto no extra-escolar desenvolvem pré-
concepcdes de avaliacdo (lagarta), que podem permanecer e se
fortalecer ou se modificar durante o transcorrer do curso de formagao
inicial em Educacdo Fisica (casulo), onde ocorre um processo de
modelacdo. Com a saida do curso de formacao inicial e a entrada
no mercado de trabalho acontece o impacto com a cultura docente
(os primeiros vdos da borboleta), que gera reflexdes e re-elaboragdes
da pratica pedagdgica até entdo idealizada, especificamente no que
se refere ao processo de avaliacdo.

Para identificar a influéncia das pré-concepg¢des (fase de lagarta)
no processo de estruturacdo das prdticas avaliativas dos
participantes da investigacdo, analisaram-se as experiéncias com a
prética esportiva e aquelas adquiridas no ensino fundamental e médio.

Em relacdo as experiéncias adquiridas com a pratica esportiva,
estas pareceram ter sido muito significativas na vida de todos aqueles
que as vivenciaram, sendo determinantes na escolha da profissao
de professor de Educacdo Fisica. Entretanto, tanto os sujeitos que
vivenciaram a pratica esportiva sistematizada, quanto os que néo a
vivenciaram adotaram sistemas e tendéncias diferentes de avaliag@o.

Quanto as experiéncias adquiridas nas aulas de Educacdo
Fisica no ensino fundamental e médio, os professores egressos
sofreram experi€ncias negativas com o processo de avaliagdo,
traduzidas especialmente na drea da Educacao Fisica pela aferi¢ao
do desempenho fisico e técnico.

Contudo, identificou-se uma tendéncia de diminui¢do da
intencao dos professores de Educagao Fisica de avaliarem o desem-
penho nas aulas ao longo dos anos, visto que foram vivenciadas
pelos professores egressos, mas estes ndo as realizam com seus alunos.
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Em relagdo as experiéncias adquiridas na formagao inicial em
Educacao Fisica, os participantes da investigagdo foram avaliados
através de provas tedricas e trabalhos nas disciplinas que abarcam
conteddos de esséncia tedrica e provas praticas nas disciplinas
esportivas ou préticas. O enfoque era quantitativo, assim como a
énfase era nos resultados obtidos em apenas alguns momentos
avaliativos, privilegiava-se o produto final em detrimento da reflexao
voltada ao processo como um todo.

Na anélise das oportunidades de discuss@o sobre a tematica
em questdo na formagao inicial em Educacio Fisica, os professores
egressos destacaram a insuficiéncia de discussdes sobre o assunto
durante todo o curso de graduag@o.

Para analisar as caracteristicas das préticas avaliativas
implementadas pelos professores egressos do curso de Educagdo
Fisica da UNIOESTE (primeiros vdos da borboleta), investigou-se
as concepcdes, os objetivos, os procedimentos, a quantidade e as
dificuldades encontradas durante o desenvolvimento do processo
de avaliacdo nas aulas de Educacao Fisica.

No que diz respeito as concepgdes de avaliagdo dos professores
egressos, constatou-se que a maioria ainda compreendia a avaliacdo
como medida e ndo como instrumento de acompanhamento da
construcdo e evolucio do conhecimento. Poucos percebiam o valor
da avaliagdo como feedback para o professor e aluno. Quanto aos
objetivos da avaliacdo dos professores egressos, estes pretendiam
apenas estimular a participacdo nas aulas de Educagdo Fisica. No
que se refere aos procedimentos de avaliacdo dos professores egressos,
estes utilizavam na maioria das vezes somente a observagdo para
analisar a participacdo nas aulas de Educacg@o Fisica. Em relagdo a
quantidade de avalia¢des realizadas bimestralmente pelos professores
egressos, estas eram realizadas diariamente através de observacdes.

No que diz respeito aos aspectos que mais influenciaram efe-
tivamente o processo de estruturagdo das préticas avaliativas na opi-
nido dos préprios professores egressos, a maioria considerou a pré-
pria experiéncia profissional e a formagao continuada, através de trocas
de informacdes com colegas de profissdo e leituras individuais em
detrimento das aprendizagens desenvolvidas no curso de formacao
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inicial. Da mesma forma, as discussdes realizadas no periodo de for-
macao inicial sobre a temdtica foram consideradas insuficientes ou
inexistentes. Sendo assim, poucos professores egressos acredita-
ram que o curso de graduacio contribuiu efetivamente para a estru-
turacdo das préticas avaliativas e muitas vezes serviram até mesmo
como modelo negativo a ser evitado na pratica pedagdgica escolar.

Diante das reflexdes apresentadas, identifica-se que a avaliacao
¢ a fonte de muitos problemas evidenciados no contexto educacional
em todos os niveis de ensino (fundamental, médio e superior), que
afeta tanto a vida dos estudantes quanto a dos professores, ja que
ambos estdo envolvidos diretamente no processo de avaliagdo da
aprendizagem.

Neste sentido, aspectos relacionados a forma como o professor
constrdi e desenvolve suas praticas avaliativas, estdo envolvidos no
processo de compreensdo de ensino, visto que nele se encontram
subjacentes as concepcdes de homem, mundo e da prépria area da
Educacdo Fisica.

Ao terminar este estudo, tem-se a sensa¢ao de “incompletude”

que tanto é angustiante como estimulante, j4 que ao final
estabeleceram-se algumas certezas e muitas duvidas.

Apesar de a abordagem adotada na investigagao ter contribuido
para o surgimento de inimeras informacgdes sobre o processo de
avaliagdo adotado tanto nos cursos de formagao inicial como na
prética pedagogica escolar, sugere-se a realizagdo de outros estu-
dos que busquem melhor esclarecer os processos de estruturagdo
das caracteristicas da intervencao profissional quando da inser¢do
no mercado de trabalho, identificando como o professor seleciona
as estratégias de acdo, quais e por que contetidos, modelos e concep-
¢des de ensino abordados na formacao inicial sdo adotados e incor-
porados ou descartados, ou ainda, como acontece a reorganizacao do
que € idealizado antes do inicio da atuacdo profissional e quando esta
se efetiva, ou seja, o processo de socializacio profissional.

Percebe-se apds a realizacdo desta investigacdo, que na busca
de uma intervencdo profissional melhor, especialmente no que diz
respeito ao processo de avaliag@o, torna-se dificil encontrar a solu¢do
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imediata de todos os problemas verificados. Em contrapartida, & preciso
assumir uma atitude de modéstia, de humildade, de perseveranga e
paciéncia com a convic¢ao de que ndo ha problemas que ndo possam
ser resolvidos, mesmo que a principio nio pareca.

Metamorphoses in the evaluation in physical
education: from the initial formation to the
school pedagogic practice

Abstract: The structuring process of the pedagogic
practice and specifically the evaluation practice at
physical education subject, it can be influenced as
the evaluation in high and elementary school, as the
individue tries at the initial formation or with the
entrance at the job market and the impact with the
teaching culture which is already installed. At this
perspective, this investigation analyzed the
structuring process at the evaluation practice at the
physical education subject at school. The results
revealed the weak impact of the initial formation at
the structuring process, it was more decisive the
professional experience came from the own
educational reality.

Keywords: Evaluation. Learning. Physical education.
Faculty. Professional practice.

Las metamorfosis en la evaluacion en la
educacion fisica: de la formacioén inicial a la
practica pedagogica escolar

Resumen: el proceso de la estructuracién de la
practica pedagdgica y especificamente la practica
de la evaluacion al asunto de educacién fisica,
puede influenciarse como la evaluacion en la escuela
alta y elemental, como las pruebas del individuo a la
formacion inicial o con la entrada al mercado del
trabajo y el impacto con la cultura instruccién que ya
se instala. Esta investigacion analiz6 el proceso de
la estructuracion a la préactica de la evaluacién al
asunto de educacién fisico en la escuela a esta pers-
pectiva. Los resultados revelaron el impacto débil
de la formacién inicial al proceso de la estructuracion
era mas firme la experiencia profesional vino de la
propia realidad educativa.

Palabras clave: Evaluacién. Aprendizaje.
Educacion fisica. Docentes. Pratica profesional.
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