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Resumo: Esta pesquisa partiu do referencial fornecido pelas
Ciéncias Humanas, em especial o da Antropologia Social,
para analisar como um determinado grupo de criancas de
pré-escola confere significados as relacdes de género nas
brincadeiras por elas realizadas no ambiente de uma cre-
che. Neste trabalho, foi enfatizado o procedimento teérico-
metodoldgico utilizado para a realizagdo da pesquisa, por
possibilitar a interpretacao do enredo composto pelas ca-
tegorias de infancia, género e instituicao escolar. Além dis-
S0, a pesquisa qualitativa tem se tornado freqliente na area
de Educacgéo Fisica, ampliando a compreensao dos signi-
ficados presentes nas agdes humanas.
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1 INTRODUCAO

Na érea de Educacdo Fisica, a pesquisa qualitativa ainda é
recente, porém promissora. Nos tltimos anos, varias pesquisas tém
sido desenvolvidas a partir de referenciais oriundos das Ciéncias
Humanas, o que tem renovado a compreensao sobre os fendmenos
tradicionais da drea. Um exemplo disso € a publicacdo A Pesquisa
Qualitativa na Educacdo Fisica, de Molina Neto e Trivifios, de
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1999. Espera-se, dessa forma, que a drea académica da Educacio
Fisica possa realizar mais trabalhos voltados para o ambito local e
microscopico, considerando as manifestacdes e ressignificagdes
expressas e constantemente atualizadas pelos sujeitos na dinamica
dos jogos, esportes, brincadeiras, dangas, formas de gindstica e
outros elementos tradicionais que compdem a 4rea.

O estudo da infancia pelo viés das Ciéncias Humanas resultou
em intimeros trabalhos nas mais diversas dreas de pesquisa: histdria,
sociologia, antropologia, pedagogia. Chegou-se até mesmo a
constituir um campo especifico para estudo dessa categoria dentro
da Sociologia, a denominada Sociologia da Infancia. Essa drea de
conhecimento foi se configurando a partir de uma visao que con-
sidera a crianga como um grupo social especifico, com carac-
teristicas proprias, quebrando uma tradi¢do tedrica que considerava
tal grupo como um simples objeto passivo (SIROTA, 2001). Assim,
James e Prout (apud SIROTA, 2001, p.18), ao caracterizarem a
infincia como uma construcao social, apontam que:

A infancia é compreendida como uma construg¢do
social. Desse modo, ela fornece um quadro inter-
pretativo que permite contextualizar os primeiros
anos da vida humana. A infancia, vista como fend-
meno diferente da imaturidade biolégica, ndo é
mais um elemento natural ou universal dos grupos
humanos, mas aparece como um componente espe-
cifico tanto estrutural quanto cultural de um grande
nimero de sociedades.

Na drea académica da Antropologia Social, Tedrus (1998)
afirma que nas escolas tradicionais da drea (escolas inglesa, francesa
e norte-americana) e na propria tradi¢ao brasileira sdo poucos os
estudos realizados tendo por base a crianga como sujeito social. O
que a autora encontrou em sua pesquisa foram estudos que centram
sua andlise nos processos de socializagdo da crianca, fendmeno
este presente em todas sociedades de acordo com a organizacio
social caracteristica de cada uma dessas.

Nos trabalhos analisados, centrados em sociedades indigenas/
rurais e em sociedades urbano-industriais, a autora verifica que,
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nos primeiros grupos, a socializagdo da crianga tem por base o grupo
familiar, que, nesse caso, encontra-se entrelacado com a unidade
de produgdo, fazendo com que a socializa¢do da crianca ocorra
num movimento de incorporacdo ao mundo do trabalho e dos
valores dos adultos. No segundo grupo, o das sociedades urbano-
industriais, o processo de producdo da individualidade dificulta a
entrada do individuo no ambito do trabalho, a socializacdo
ultrapassa a esfera do grupo familiar e atinge os niveis de uma
socializacdo do tipo institucional. Nesse sentido, “[...] a escola é
percebida como uma lenta preparagdo para a vida, ao contrario do
que se verifica no caso da educagdo rural” (BRANDAO, 1983, p-245
apud TEDRUS, 1998, p.23).? Percebe-se claramente que se nesse
tipo de sociedade a escola € compreendida como uma forma de
preparacdo (para a vida, para o mercado de trabalho, para o
consumo), concebendo a criangca como devir.

Na concepgdo da autora, e do préprio pensar antropolégico, a
categoria crianga estd ligada a determinadas representacdes sociais,
ou seja:

‘Ser crianga’, como uma categoria construida,
implica o individuo estar incluido ndo somente
em uma fase etdria, de zero a 12 anos, digamos,
mas partilhar de um modo de ser, de agir, de existir,
de sentir, de falar, ou ainda, de um ‘estado de
espirito’ que sdo histéricos e culturais (TEDRUS,
1998, p.38).

Oliveira (2005), ao analisar o conceito de infancia nos tra-
balhos académicos da drea da Educagdo Fisica no periodo com-
preendido entre 1980 e 2002, verifica que grande parte dos trabalhos
lida com a idéia de infancia ainda de forma idealizada. Isso ocorre,
segundo a autora, por dois principais motivos: a propria forma
idealizada com a qual a sociedade aborda a questdo da infancia e
os condicionantes histdricos da prépria drea de Educagao Fisica.
Porém, a autora também verifica que os trabalhos da 4rea, a partir

2 0 que se verifica na andlise da autora € que nas sociedades urbano-industriais o0 acesso a
escola néo ocorre de forma igual.
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da década de 1990, ja procuraram repensar o conceito de infancia
ao considerar a crianga como sujeito histérico-cultural.

A temdtica do género também € abordada pelas pesquisas em
Ciéncias Humanas nas mais diversas areas, tais como a Histéria, a
Sociologia, a Antropologia e também na prépria Educacio Fisica.’
Em relacdo ao género, ¢ importante distinguirmos num primeiro
momento a palavra “sexo” da palavra “género”. Sara Delamont
(1985) afirma que a palavra “sexo” diz respeito aos aspectos biol6-
gicos que distinguem machos e fémeas; ja a palavra “género” é
utilizada para acentuar as diferencas nao bioldgicas existentes entre
0s sexos, tais como os comportamentos, os interesses, os vestud-
rios etc.

E nesse contexto que Louro (1999, p.11) afirma que “A ins-
cricdo dos géneros — feminino e masculino — nos corpos € feita,
sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com
as marcas dessa cultura”. Nas palavras de Rosaldo (1980, apud
SCOTT, 1990, p.86) “[...] devemos buscar ndo uma causalidade
geral e universal, mas uma explicacado baseada no significado[...]”.
Ou seja, para além de concepgdes generalizantes e universais em
relacdo ao ser ‘homem’ e ao ser ‘mulher’, cada cultura constréi um
conjunto de significados em torno dessas categorias que varia histo-
ricamente e se liga a um determinado contexto social especifico.

Um estudo cldssico existente dessa relacio entre as questdes
de género e a escola, entendida como local privilegiado de socia-
lizagdo das criangas, foi desenvolvido por Sara Delamont (1985)
em sua obra denominada Os papéis sexuais e a escola. Nesta obra,
a autora apresenta intimeros exemplos de como o cotidiano escolar
estd impregnado de idéias estereotipadas sobre as fun¢des mascu-
linas e femininas, desenvolvendo um interessante estudo no qual
coloca a escola como a institui¢do da sociedade que mais fortalece
as diferencas de género ao realizar processos de socializacdo
diferenciados para meninos € meninas.

3 Na Educacao Fisica, em especifico um trabalho publicado por Luz Junior (2003), Educacao
Fisica e Género: olhares em cena, apresenta importante contribuicdo para a analise dos
trabalhos produzidos na pés-graduacao strictu senso da area de Educacéao Fisica.
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Ainda nesse dmbito de andlise, Louro (1995) afirma que a
constru¢do do género caracteriza-se por um processo pelo qual toda
a sociedade estd envolvida, a partir de suas diferentes instituigdes,
seus discursos, praticas e simbolismos. A autora também aponta
que a constru¢do de homens e mulheres dd-se num processo de
relacdo, cujos sujeitos sdo distintos historicamente. Dessa forma,
homens e mulheres sempre foram e serdo diferentes, pois ha
diferencas entre culturas, e essas diferencas também se encontram
entre os grupos situados em determinada cultura. O problema &
quando se procura atribuir tais diferencas a uma ordem ‘“natural”
na qual transforma-se, por um lento e gradativo processo que
pertence a esfera cultural, as diferencas em desigualdades.

Louro (1995, p.3) aponta que:

[...] acabamos por naturalizar o que ¢ social,
acabamos por ‘colar’, aos corpos femininos e mas-
culinos, destinos, possibilidades, sentimentos,
disposi¢des, tornando-os ‘inerentes’ a cada um dos
géneros. Atributos que sdo sociais e historicos — por-
tanto atributos que sio produzidos e fabricados,
de diferentes modos, por diferentes sujeitos, em
diferentes momentos e sociedades — acabam por
serem percebidos como universais e eternos.

Porém, é importante ressaltar que a autora, ao defender a
idéia da escola como uma das instituicdes “produtora” de sujeitos,
constata que nao se participa passivamente nesse processo, ou seja,
somos fabricados e nos fabricamos durante o processo de escola-
rizacdo. Dessa forma, as criancas analisadas também participam
desse processo como atores na construg¢do de seus proprios corpos.
Se pensarmos na infincia e na sua relacdo com o ambiente escolar,
podemos considerar que a crianca, nesse caso representando o papel
de aluno, ndo constréi sua identidade de género somente pela acao
direta que sofre na familia ou na escola.

2 O CONCEITO DE CULTURA E A ANALISE ETNOGRAFICA

Quando abordamos a questdo da infancia e do género num
contexto de construcdo cultural, faz-se necessario, num primeiro
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momento, discutir o conceito de cultura, um conceito-chave na area
de conhecimento da Antropologia Social. O conceito de cultura na
Antropologia foi se modificando ao longo do tempo, assim como a
propria configuracdo dessa area de conhecimento. No século XIX,
a Antropologia ainda se configurava numa estreita ligacdo com a
concepg¢ao evolucionista de ser humano. O conceito de cultura que
permeava a drea nessa época remetia a um conjunto de produgdes
materiais de determinado grupo social. Esse mesmo conceito foi
utilizado para estabelecer comparacdes entre esses diversos grupos,
colocando seres humanos com culturas diferentes como inferiores
e fortalecendo uma visdo preconceituosa que justificou por muito
tempo a intervengado das culturas ditas “civilizadas” nas chamadas
culturas “primitivas”.

Clifford Geertz (1989), tendo por base a Semidtica, procurou
desenvolver um conceito de cultura mais especifico para a drea,
considerando-a como um sistema simbdlico que orienta e da sentido
a existéncia humana. Assim, o entendimento do conceito de cultura
serd aqui compreendido a partir da definicao de Geertz (1989, p.15)
ao colocar que: “Acreditando, como Max Weber, que o homem ¢é
um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e a sua andlise”. Nessa
concepg¢ao, o ser humano € visto como um animal que utiliza sim-
bolos, e o que define 0 homem ¢é sua capacidade de exibir um com-
portamento simbdlico. Chaui (1994, p.294), ao ressaltar a especifi-
cidade do estudo da Antropologia no sentido de atribuir a cultura
uma ordem simbdlica, afirma que

Quando dizemos que a Cultura é a invengdo de
uma ordem simbdlica, estamos dizendo que nela
e por ela os humanos atribuem a realidade signifi-
cacdes novas por meio das quais sdo capazes de
se relacionar com o ausente.

Se a constituicao da Antropologia foi permeada por inimeras
mudangas de concepgdes, isso também ocorreu em seus métodos
de andlise. A etnografia, um dos principais instrumentos de analise
utilizados pelos antropdlogos, foi se modificando, assim como a
prépria Antropologia.
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Ja no final do século XIX e inicio do século XX, alguns
pesquisadores(as), a partir dos estudos provenientes de suas praticas
de campo com nativos, procuraram compreender os comporta-
mentos desses grupos pela logica de significados que os orientava.
Esse foi o principal ponto de transformagdo dos conceitos de ser
humano e cultura na Antropologia, que, a partir desse momento,
passou a ser a ciéncia que procurava compreender os seres humanos
em suas particularidades culturais. Essas transformagdes possibili-
taram que os seres humanos fossem vistos como culturalmente
diferentes e a cultura considerada como um processo dindmico
inerente a todos os humanos.

Nesse periodo, alguns autores se destacaram nessa nova confi-
guracdo da Antropologia e, conseqiientemente, da etnografia.
Laplantine (1988) ressalta os estudos de Boas (1858-1942) e
Malinowski (1884-1942). Este ultimo destacou-se principalmente
por revolucionar a pratica etnografica ao entrar diretamente em
contato com as populagdes que estudava, rompendo com a tradi¢ao
dos viajantes ou missiondrios.* No livro Os Argonautas do Pacifico
Ocidental, ao estudar os valores e costumes dos trobriandeses,
Malinowski afirmava que os mesmos possuiam uma légica e uma
coeréncia em suas agdes e comportamentos, nao sendo apenas acdes
dotadas de misticismo pertencente a um povo primitivo e “cultural-
mente” atrasado.

Para Laplantine (1988), a etnografia configura-se como uma
experiéncia de “imersdo total” que, longe de executar uma analise
“de fora”, “de longe”, “em suas manifestacdes exteriores”, com-
preende a sociedade (ou grupo estudado) nas significagdes que os
proprios sujeitos atribuem a seus comportamentos, caracterizando
o movimento “de dentro”, “do préximo”. Nesse caso, € importante
considerarmos o fato de que, quem olha um determinado fendmeno,

4 As observagdes anteriores a esse periodo eram realizadas por viajantes ou missionarios,
que as enviavam para os pesquisadores que as analisavam em seus gabinetes. Porém, a
etnografia s6 veio adquirir o importante papel que possui a partir do momento em que se
percebe, segundo Laplantine (1988, p.75), que “[...] o pesquisador deve ele mesmo efetuar
no campo sua propria pesquisa, e que esse trabalho de observagéo direta é parte integrante
da pesquisa”.
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observa-o com o viés de sua cultura, com uma determinada l6gica
de significados, o que, de certa forma, influencia a anélise.

O autor aponta que um primeiro momento de andlise caracte-
riza-se por essa “imersdo”, essa “impregnacio” pelos hdbitos e com-
portamentos nessa determinada sociedade (ou grupo), atentando,
num segundo momento, para uma “‘separacdo’’, na qual o observador,
ao olhar “de fora”, adequa o que foi visto a uma linguagem cien-
tifica, num movimento que procura compreender aquilo que foge da
l6gica dos atores sociais. E é nesse movimento que se constitui a
andlise etnogréfica. Movimento préprio da observacdo participante,
situado na ténue fronteira que separa essas duas realidades distintas.
Para o autor, procura-se analisar a “rede densa das interagdes” que
caracteriza o grupo social.

Colocadas algumas questdes histéricas acerca do conceito
de cultura e da andlise etnografica, desenvolvemos nessa pesquisa
uma abordagem etnogréfica que fosse capaz de permear a l6gica
de significados de um determinado grupo social, baseando-se e
aproximando-se daquilo que Geertz (1989) denomina de “descri-
¢do densa”. Este autor, ao caracterizar a etnografia como uma
descri¢do densa, aponta que o etndgrafo, ou pesquisador, depara-
se com uma:

[...] multiplicidade de estruturas conceptuais com-
plexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas
umas as outras, que sdo simultaneamente estra-
nhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem que,
de alguma forma, primeiro apreender e depois
apresentar (GEERTZ, 1989, p.20).

Para o autor, a Antropologia seria compreendida como uma
ciéncia interpretativa em busca dos significados. A visdo semidtica
trazida por Geertz (1989, p.35) a Antropologia tem como ponto
chave “[...] auxiliar-nos a ganhar acesso ao mundo conceptual no
qual vivem os nossos sujeitos, de forma a podermos, num sentido
um tanto mais amplo, conversar com eles”.

O estudo cldssico de Geertz mostrou como um jogo, aparente-
mente simples, a briga de galos em Bali, quando estudada como
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um “jogo profundo e absorvente” para seus praticantes, pode revelar
toda uma gama de significados presentes em um determinado grupo
social. Nesse sentido, a briga de galos é compreendida como um
‘texto’, como a ‘inscricdo da acao’.

Essa concepg¢do da cultura como texto foi desenvolvida por
Geertz numa determinada fase de sua carreira académica, na qual
comeca a sofrer influéncia de vdrios autores, entre eles a do fil6-
sofo francés Paul Ricoeur. Foi a partir dai que sua obra avangou no
dominio do simbolismo, do significado e da hermenéutica.’ Para
Kupper (2002, p.141) “[...] o que Geertz extraiu de Ricoeur foi a
idéia de que como as a¢des humanas transmitem significados, elas
podiam (e deviam) ser lidas de forma bastante semelhante aos textos
escritos”. Logo, “[...] se a cultura representa um sistema simbdlico,
os processos culturais devem ser lidos, traduzidos e interpretados”
(KUPPER, 2002, p.132).

A idéia de Ricoeur apontada por Kupper era a de que as
Ciéncias Humanas serdo consideradas hermenéuticas quando o
seu objeto for tratado como texto e a metodologia desenvolver
procedimentos de interpretacdo desse texto.

Segundo Geertz, o que o antropdlogo realiza €, na verdade, a
leitura de um texto sobre os ombros dos seus informantes, levando
0 mesmo a construir um texto préprio. Para o autor, o etndgrafo
anota o discurso social e fixa, pela escrita, o significado dos acon-
tecimentos. As caracteristicas da descricdo etnografica seriam,
entdo, o seu carater interpretativo, no sentido de interpretar o fluxo
do discurso social e fixar o ‘dito’ em formas pesquisdveis, além de
seu cardter microscopico. O que se anota, na verdade, € o signifi-
cado que as agdes sociais particulares t€ém para os atores em questao,
numa anélise que recai sobre a mensagem que o determinado fend-
meno cultural transmite.

5 Para Oliveira (1997), o paradigma hermenéutico na antropologia buscava a negagéo de um
discurso cientificista e a reformulacédo de elementos até entdo domesticados pela mesma (a
individualidade, a historicidade e a subjetividade) por provocarem desordem na mesma.

MMM, Porto Alegre, v.13, n. 01, p.13-37, janeiro/abril de 2007.



22 Afﬂ»‘fa/» OMWW Alan Marques da Silva e Jocimar Daolio

3 A PESQUISA DE CAMPO

A observacdo do grupo de criangas em questdo baseou-se na
andlise etnografica, caracterizada, segundo André (1995, p.27), por
“[...] (1) um conjunto de técnicas para coletar dados sobre os valo-
res, os habitos, as crencas, as préticas e os comportamentos de um
grupo social e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas
técnicas”. Para a autora, o estudo etnogréfico caracteriza-se pela
busca de formulagdo de hipdteses, conceitos, novas formas de
entendimento da realidade. O que se propde € uma interpretacio
de uma determinada realidade, ndo o seu retrato ou sua reprodu-
¢do. E importante a consideragdo da autora ao apontar que o pes-
quisador oferece apenas uma representacdo/reconstrugdo do real,
admitindo a possibilidade da existéncia de outras.

Na concepgao de Celso Azzan Jr. (1993, p.99):

Como texto, a cultura € um mundo constituido
de significados produzidos e interpretados, espe-
cialmente um mundo que abre a possibilidade de
significados novos segundo interpretagcdes novas,
inseridas em situagdes novas, envolvendo novos
interesses, sempre no sentido de refazer as leituras
possiveis segundo a tradi¢do na qual estdo inseridos
o texto e o leitor.

A presente pesquisa, portanto, foi construida no intuito de
compreendermos como texto a inter-relagdo entre as categorias de
género e infancia articuladas nas brincadeiras de um grupo de
criangas da pré-escola. Amparada pelo referencial das Ciéncias
Humanas, a pesquisa etnografica se desenvolveu em uma Escola
Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) situada na cidade de
Campinas, SP. A andlise centrou-se em uma das seis turmas da
escola,® cuja faixa etdria estava compreendida entre seis e sete anos,
na qual observamos as relacdes estabelecidas entre os membros
dessa turma e com as outras turmas que compartilhavam o mesmo

5 As seis turmas da escola dividiam-se em duas turmas com idades entre quatro e cinco
anos, duas turmas com idade entre cinco e seis anos e duas turmas com idade entre seis e
sete anos.

WWW, Porto Alegre, v.13, n. 01, p.13-37, janeiro/abril de 2007.



Andlise etnografica das relagdes... 23

hordrio e espaco do parque (o que denominaremos de ‘horario do
parque’), realizando ali suas brincadeiras. Esse horario (com dura-
cdo de cinqlienta minutos, aproximadamente) era um dentre outros:
o horario das atividades em sala de aula, o horario do lanche, horario
da piscina, biblioteca etc.

Foram realizadas vinte e trés sessdes de observacdo numa
freqiiéncia de trés vezes por semana. Durante o horario do parque,
o desenrolar das brincadeiras era anotado em um ‘didrio de campo’,
no qual se registravam as observagdes relativas as dindmicas das
brincadeiras, aos didlogos entre as proprias criangas, as intervencgoes
da professora, a ocupagdo dos diferentes espacos da escola pelas
criangas e, principalmente, aos didlogos travados na interagao entre
as criangas e o pesquisador, algo muito presente nesse tipo de
pesquisa. Enfim, analisamos a complexidade presente na organi-
zacdo e realizacdo das brincadeiras em relagdo a concepcdo de
infincia e género no ambiente escolar, tendo por fim a tentativa de
interpretar alguns de seus significados.

Uma das atividades mais observadas durante o hordrio do
parque na turma em questdo foi o jogo de futebol. O futebol foi
jogado praticamente todos os dias de observagdo, sendo uma das
atividades percebidas desde os primeiros dias. Era praticado por
todas as turmas e idades, porém, dificilmente com mistura de alunos
de salas diferentes e era, principalmente, jogado pelos meninos.
Foi dessa forma que percebemos a forte rivalidade existente entre
as turmas, que se construia pela mistura dos cédigos criados por
cada grupo especifico. A presenga de uma crianca de outra turma
era denunciada pelas préprias criancas a professora. Por isso o
futebol geralmente era jogado somente entre os membros da mesma
sala, apenas um ou outro de uma sala juntava-se ao grupo, sub-
metendo-se, dessa forma, as regras criadas por esse grupo.

O jogo de futebol possuia uma vivacidade a cada movimento
realizado por seus praticantes na disputa de cada jogada, de cada
lance. Um aspecto que chamava a aten¢do de um observador atento
era o extremo uso da forca fisica que faziam os meninos que partici-
pavam do jogo de futebol. Era uma mistura de empurrdes, carrinhos,
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pernadas, chutes, lances de segurar a camiseta. Numa das obser-
vagdes, foram comuns os gritos de “Tem que quebrar!”, “Quebra
ele!”. Geralmente, aqueles que sofriam as agressdes reclamavam,
porém isso ndo impedia que também agissem de forma mais violenta
nos lances posteriores ou em outros jogos.

Quando algum menino reclamava a sua professora sobre
algum tipo de ‘agressdo’ sofrida no jogo, geralmente ouvia na mais
profunda calma de sua professora: “O jogo € assim mesmo, a gente
corre, cai”’. Outros meninos que ficavam em volta concordavam
com a fala da professora: “E assim mesmo!”. Muitas vezes, essa
cena de dirigir-se a professora para reclamar de uma “agressao”
sofrida foi presenciada. Quando a professora, algumas vezes,
resolvia “advertir” o “agressor”, realizava mais para “acalma-lo”
do que realmente para adverti-lo. Certa vez, um menino se dirigiu
a professora e avisou que dois meninos estavam brigando. A
professora mandou chamar os dois e perguntou o que havia
acontecido. O menino, que estava quase chorando, disse que o
outro “bateu” nele. O “agressor”, por sua vez, interrompeu a fala
do “agredido” e disse com muita convic¢do que ndo bateu nele,
ndo deu soco, apenas uma rasteira, um carrinho do futebol. A
professora procurou entio acalmar o ‘agredido’ e mais uma vez
colocar isso como uma caracteristica do jogo.

Foi interessante também observarmos as tentativas das meni-
nas em participarem do jogo de futebol. Num determinado momen-
to, uma menina entrou no jogo, mas saiu poucos minutos depois.
Logo em seguida, uma outra menina entrou no jogo, porém, nas
poucas vezes em que teve a oportunidade de tocar a bola, foi muito
cobrada pelos meninos que estavam jogando, muitas vezes até com
palavras ofensivas. Assim, sua permanéncia naquele jogo teve vida
curta. O que se demonstrava dava a impressao de ser uma tentativa
de tirar de qualquer forma aquela “intrusa” do jogo.

A prépria professora da turma também desfrutou por pouco
tempo desse jogo quando resolveu brincar com os meninos. Entre-
tanto, ndo verificamos, por parte dos meninos, uma atitude mais
agressiva em relacdo a ela. A bola era chutada de um lado para o
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outro com bastante for¢a, mas o contato corporal e a dinamica
(ritmo) do jogo diminuiram. Quando a professora retirou-se, juntou-
se a um grupo de meninas e comecou a jogar futebol com elas.
Quando ela parou de jogar, as meninas logo desistiram e foram
realizar outra atividade no parque. Nesse deslocamento de olhar,
decorreu o tempo necessdrio para que o jogo de futebol dos meninos
retomasse sua dindmica caracteristica.

Ao retomar essa dindmica, foi observada uma cena muito
interessante sobre os significados do jogo de futebol para os meni-
nos. Num determinado momento, um menino reclamou que nao
queria mais a presenga de outro, alegando que o mesmo ficava
puxando sua camiseta durante todo o jogo. Entio, ele parou o jogo,
segurou a bola e comecou a discursar, alegando que o menino deve-
ria ser expulso do jogo. Os outros meninos tentavam tirar a bola de
sua mdo para continuar o jogo, porém sem &xito, jd que o meni-
no estava disposto a interromper a partida enquanto o possivel
“transgressor’’ ndo fosse retirado. Apés alguns minutos de discussao,
um outro menino resolveu tomar uma atitude: “partiu para cima”
do denunciante, peitando-o, e dizendo que o possivel “transgressor”
ndo iria sair do jogo, afrontando diretamente suas ordens. A partir
dai, seguiu-se uma seqii€ncia de “peitadas” e acusagdes; outros
meninos se juntaram a discussdo, formando-se um grande grupo
que diziam palavras tais como “vai, o que é que é?”, “yeah!”. Era
uma grande confusio regada a gritos, “peitadas”, empurrdes etc.
Aparentemente, isso se caracterizaria numa daquelas discussdes nas
quais seria necessdria uma intervencao. Aparentemente, se tudo nao
se tratasse de uma “simulag@o”. Passados alguns minutos, bastou
um dos meninos rir para que todos comecassem a rir € a se empurrar,
logo recomegando o futebol novamente.

Em certo momento durante o jogo de futebol, apés um chute
forte sem direcdo de um menino, a bola foi para um palco do anfi-
teatro da escola, situado ao lado do espago que os meninos utili-
zavam para o jogo de futebol, sendo avidamente seguida pelos me-
ninos. Uma menina que presenciou a cena naquele momento gritou
num tom de irritagcdo: “Ei, o palco € para dancar, para o balé... ndo é
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para jogar!”. A bola jia ha muito havia saido do palco devido a
dindmica do jogo, porém isso foi algo que chamou a atengao.

Dentre as atividades presenciadas naquele palco durante as
observacgdes, foi observada a execugdo de uma coreografia pelas
meninas de uma musica muito veiculada nos meios de comunicag¢ao
de massa naquele periodo. Ao perguntar as criancas sobre as ativi-
dades ali desenvolvidas, elas respondiam que o palco era principal-
mente utilizado durante o ano letivo para a realizacdo de coreografias
para festividades da escola.

Quando os meninos ficavam observando a danga das meninas,
muitas vezes eram instigados pela professora para que também se
juntassem a elas no palco. Muitos até concordavam, porém, num
rapido e stubito movimento, desviavam de rumo e comecavam a
correr atrds da bola de futebol com os outros meninos. Foi entdo
que comegaram oS questionamentos sobre os cédigos ali criados
que inibiam os meninos de dancarem no palco com as meninas.
Algumas vezes, um grupo de meninos ocupava o espaco do palco
e realizava determinados movimentos caracteristicos do balé. Eles
rodopiavam, um de cada vez, e colocavam a mao acima da cabeca.
O que mais chamou a aten¢do nesta atividade foi o fato dos meninos
rirem muito durante a execugdo dos gestos, muitas vezes realizando-
os de forma “desengongada”, num tom de escdrnio.

Outra atividade muito presenciada durante as observacodes foi
a brincadeira da casinha. A maioria das criangas que brincava de
casinha era composta por meninas, porém isso ndo impedia que
0s meninos também brincassem algumas vezes, porém de forma
isolada, ja que a relagdo entre meninos e meninas era dificultada.
A presenga dos meninos nas brincadeiras de casinha era algo extre-
mamente perturbador para as meninas, que geralmente reclamavam
com a professora. Essa relagdo entre meninos e meninas na casinha
se desenrolava de forma um pouco agressiva, pois as meninas altera-
vam o tom de voz, colocavam-se mais proximas aos brinquedos da
“casinha” e se posicionavam de costas para 0s meninos.

Nas poucas vezes em que presenciamos meninos na tenta-
tiva de se juntarem as meninas para brincarem, logo esses eram
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denunciados pelas meninas para a professora, ou que estavam
incomodando ou que ndo as deixavam brincar. Aparentemente, a
Unica coisa que os meninos queriam era a chance de brincarem
junto com elas, porém qualquer tentativa de algum menino brincar
de casinha ndo era bem recebida pelas meninas. Quando um dos
meninos da turma comegou a se interessar pela brincadeira da
casinha, acabou ficando “deslocado”, ndo conseguindo interagir
com as meninas. Esse menino logo foi embora, mas depois retornou
liderando um grupo de meninos que comegou a jogar gravetos na
casinha das meninas.

Os meninos que se dispunham a brincar com as meninas
tinham que se sujeitar as regras criadas pelas proprias meninas,
nao podendo exprimir nenhum tipo de comentario ou sugestio para
modificar a estrutura da “casa”, apenas contentavam-se em apreciar
os objetos da “casa”, tocd-los por algumas vezes, mas sem se atrever
a muda-los de lugar. Quando isso ocorria, os meninos eram dura-
mente repreendidos por qualquer menina que estivesse mais
proxima do local e, em ultimo caso, sua presenga na brincadeira
diretamente era denunciada a professora, que pedia para que o
mesmo se retirasse do local.’

A formagao dos grupos era de fundamental importancia para
direcionar grande parte dos comportamentos dos individuos. Os
grupos formados pelos meninos movimentavam-se muitas € muitas
vezes de um brinquedo para outro no espaco do parque. Durante
esses deslocamentos, a atividade mais observada foi a brincadeira
por eles denominada de “lutinha”. A “lutinha” caracterizava-se por
uma seqiiéncia de golpes (socos e chutes), empurrdes e movimentos
de agarrar o oponente, podendo se desenvolver em qualquer espa-
¢o do parque. Algumas vezes foi possivel observar um grupo de
meninas realizando uma brincadeira parecida com a “lutinha”.

7 Certa vez, um menino tentou pegar o carrinho de supermercado da casinha e foi denunciado
por uma menina que disse a professora: “Tia, ele esta levando as coisas pra |a”. A professora
logo repreendeu o menino (“P., deixa as coisas ai e vai brincar com os meninos”) que, dessa
forma, despejou os acessoérios no chao, ainda ficando ali por perto. Depois foi brincar com os
meninos de uma outra turma e voltou mais tarde a brincar de casinha, mas agora sozinho.
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Elas se davam socos e chutes de forma um pouco mais lenta, paradas
no local, muitas vezes nem acertando a “adversdria”. O que nos
chamou a atengao foi o fato delas também rirem bastante durante a
execucdo desses gestos, realizando-os com escarnio, assim como
os meninos quando executavam os gestos do balé no palco.

Certa vez, um grande grupo de meninos com integrantes das
mais diversas salas, na maioria da pré-escola, estavam num deter-
minado brinquedo do parque e notamos apenas a presenca de uma
menina junto aquele imenso grupo. De repente, esse grande grupo
de meninos comecou a correr atrds da menina, provocando-a.
Durante o trajeto da perseguicao, outras meninas que viram a cena
diziam: “Meninos da nossa sala sdo fogo!”. O grupo continuou a
persegui¢do até que a menina chegou a sua professora e falou
alguma coisa. Os meninos cessaram a ‘“cagada” momentanea-
mente, ficando ainda por perto da menina. Quando a menina saiu
do lado da professora, um grupo ainda maior comegou a correr
atrds dela. Era o “pega-menina”. A menina so ficava dizendo: “Paéra,
para”. Perguntei a um menino o que eles estavam fazendo. “Sé
estamos brincando”, disse. Assim, vemos que a fala das meninas de
que os meninos da sala sdo “fogo” vem reforcar um sistema de com-
portamentos condizentes e esperados para a condi¢do de meninos.

Um outro jogo observado foi o jogo do esconde-esconde. Em-
bora algumas criangas brincassem desse jogo algumas vezes no
horario do parque, esse também era desenvolvido de outra forma:
quando elas se escondiam de suas professoras. Era comum visualizar
criangas que ndo estavam no hordrio do parque (o que indicava que
deveriam estar com sua turma num outro espago da escola) brin-
cando com as outras turmas. Ndo era raro ver professoras saindo
das salas e chamando por suas criangas “fugitivas”. Percebemos
também que a fuga da sala ocorria mais por parte dos meninos do
que das meninas, fazendo com que as professoras procurassem (e
se preocupassem) muito mais com a saida dos meninos.

Certo dia, um grupo de meninos fugitivos no parque se
escondeu da professora que apareceu na porta da sala. Logo que
ela entrou na sala, os meninos voltaram, fingiram que nada havia
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acontecido e sairam novamente. Ficaram por um bom tempo nesse
jogo de esconde-esconde com a professora. Num outro momento,
alguns garotos brincavam de se esconder de sua professora enquanto
sua turma se dirigia pelo trajeto do refeitorio até a sala. Eles se
escondiam, esperavam a turma passar e entravam no final da fila.
Executavam isso com muita vivacidade, concentracio e até com
um certo medo de serem encontrados. Pediam uns aos outros que
ficassem em siléncio, abaixados, de forma a ndo serem vistos.

Durante as brincadeiras de casinha, os rituais de maquia-
gem, as andangas pelo parque e as passagens pelos brinquedos, as
meninas também articulavam os dispositivos de afirmacdo de per-
tencimento a um determinado grupo com determinadas regras,
modos de agir, de se comportar. O grupo das meninas, por exemplo,
era o tnico que andava de maos dadas pelo parque, trazendo
acessorios como colares, pulseiras, bolsas e maquiagem, além dos
complementos necessdrios para a brincadeira da casinha. Vemos
que a constru¢do da identidade do grupo inscreve, nos corpos de
cada crianca, marcas que os diferenciam de outros grupos, tanto na
relacdo entre grupos de salas diferentes ou mesmo pertencentes a
propria sala.

4 ANALISE E DISCUSSAO

Inicialmente, é importante salientar como o jogo/brincadeira
promove a criagdo de grupos sociais diferenciados, que exprimem
suas diferencas pelo e através do jogo nas mais diferentes atividades.
Dessa forma, meninos e meninas s@o testados constantemente pe-
los préprios grupos na definicdo do lado em que estdo nesse jogo
do “género”, através de mecanismos criados pelos préprios grupos.

Quando vimos, por exemplo, a execugdo dos gestos de balé
por parte dos meninos, verificamos claramente que, ao executarem
os movimentos daquela forma, tais gestos ndo eram pertencentes
aquele determinado grupo e, sendo pertencentes ao “outro”, sdo
realizados de forma comica, “desengongada”, pejorativa. O mesmo
foi verificado pelos gestos da “lutinha” realizados pelas meninas e
na cena do menino que nao quis dangar no palco com as meninas,
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ou mesmo quando as meninas dificultaram a presenca dos meninos
na casinha e os meninos dificultaram a presenca das meninas no
futebol. Vimos, portanto, uma das formas pela qual os grupos
“jogam” com essas regras de pertencimento. Um outro exemplo
interessante desse “jogo”, aliado aos mecanismos de pertencimento
a um grupo, foi visualizado na “simulacdo” da briga do jogo de
futebol dos meninos. A luta, no caso, constitui-se na representacao
de um jogo a partir do qual a masculinidade dos membros daquele
determinado grupo mostra isso a todos (e a eles mesmos), o modo
como eram, como agiam, de como se obtinha acesso aquele grupo
restrito, que caracterizava o grupo dos meninos.

A partir da observag@o da relacdo palco (danga) X “patio”
(futebol), foi possivel verificar um processo de delimitacdo dos
espacos destinados aos meninos e as meninas, um ‘“jogo” de poder
que segue determinadas regras e que, aparentemente simples,
apresenta-se de forma complexa. As préprias atividades desen-
volvidas naquele espago significavam e demarcavam espagos espe-
cificos destinados a meninos e meninas, no qual dificilmente ocor-
ria ruptura e que delimitavam movimentos especificos para os dife-
rentes grupos. Isso ndo impedia que os meninos passassem para o
palco e que as meninas brincassem no “patio”. O lugar do palco era
compreendido como local de pertencimento ao feminino, visto que
grande parte das atividades ali desenvolvidas era considerada como
sendo de ‘meninas’.

Porém, ndo pretendemos nos prender a andlise do eixo dico-
tomico do masculino-feminino, mas sim na forma pela qual essas
categorias se intercruzam, relacionam-se e “jogam’ com seus papéis
para além dos esteredtipos pré-definidos. Esse determinado grupo
de criancas ndo recebe influéncia univoca e passiva da sociedade.
Para além disso, pelos jogos e brincadeiras, reconstroem e dina-
mizam essa relacdo, sendo também agentes nesse processo de cons-
trucdo dessa categoria de analise.

O que verificamos foram os mecanismos criados por ambos
os grupos para se admitir ou ndo a presenca do “outro”, do “dife-
rente”, na brincadeira. Isso esteve presente tanto numa nova configu-
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ragio da brincadeira quanto em um conjunto de cédigos e regras
diferentes que demonstrava a quem pertencia determinada atividade.
Assim, o que fazia com que as meninas desistissem do futebol e os
meninos desistissem da casinha? Eram os mecanismos criados pelos
proprios grupos para dificultar o acesso a brincadeira. Brincadeira
essa que pertencia a uma esfera de significados caracteristicos de um
determinado grupo. E 0 acesso a essa esfera de significados pas-
sava por determinados procedimentos criados pelo proprio grupo.

Esses mecanismos foram visualizados através dos empurroes,
xingamentos, da nova configuracdo do jogo de futebol dos meninos,
pelo fato das meninas falarem num tom mais rispido com os meni-
nos, virarem-se de costas e ficarem mais proximas dos acessorios
na brincadeira da casinha. Foi possivel verificar, dessa forma, que
as proprias criangas se privavam das possibilidades de vivéncia de
uma ou outra brincadeira pelas dificuldades criadas por esse deter-
minado grupo, ou seja, os proprios sujeitos limitavam suas possibi-
lidades de vivéncia das atividades.®

O futebol, nesse caso, configurava-se para 0S meninos como
uma atividade restrita, na qual os mesmos faziam questao de mos-
trar isso a cada lance, a cada jogada. Assim, ndo era “natural” que os
meninos brincassem de “lutinha” e as meninas brincassem de casi-
nha. Esse determinado grupo de criangas “jogava” com diferentes
niveis de atividades e desenvolviam, por um lento e gradativo
processo de construcdo cultural, os significados que orientavam as
acdes e comportamentos daquele determinado grupo.

Isso foi verificado na forte verbaliza¢do realizada pelos meni-
nos no jogo de futebol, expressada pelos xingamentos, gritos, que
muitas vezes desembocavam numa violéncia real. O “carrinho” no
jogo de futebol foi interpretado como um ato de violéncia permitida,
legitimado pelo fato de estar inserido no jogo de futebol, fato que é
“natural” dessa pratica esportiva. Vimos também que a presenga

8 Ao analisar as obras que caracterizam a chamada Sociologia da Infancia na Franca, Sirota
(2001, p.28) verificou que grande parte dos trabalhos analisados procura “[...] compreender
aquilo que a crianca faz de si e aquilo que se faz dela, e ndo simplesmente aquilo que as
instituicdes inventam para ela”.
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de meninas neste jogo tornava o ambiente mais hostil.’ Isso, porém,
nao era algo restrito ao grupo dos meninos. Os grupos das meninas
também se utilizavam dessa violéncia simbdlica, principalmente
no jogo da casinha. Nesse sentido, a presenga dos meninos nesta
atividade fazia com que elas mudassem o tom de voz e alterassem
0 seu comportamento corriqueiro.

O grupo, dessa forma, agia como um sistema regulador, ao
fornecer a l6gica de significados que iriam direcionar as agdes e 0s
proprios comportamentos do grupo e dos individuos. As diferentes
brincadeiras realizadas pelo parque tais como a “lutinha”, as rodi-
nhas de maquiagem, a “casinha”, o futebol, solicitavam atitudes e
comportamentos esperados que caracterizariam os diferentes
grupos.

Foi possivel também estendermos essa andlise para a relacdo
estabelecida entre crianga-adulto nessa instituicdo educacional
especifica. Essa relagdo ndo se configurava pura e simplesmente
numa relacio hierdrquica na qual criancas se submetiam a um rigido
controle disciplinar ao qual deviam plena obediéncia as suas profes-
soras. As criancas criam formas alternativas de quebrar a “ordem”
colocada pela instituicdo em questao, representada principalmente
pela autoridade da professora. Isso foi verificado no exemplo do jogo
do esconde-esconde.

Vimos como esse jogo proporcionava uma outra ordem na
relacdo crianca/adulto quando era realizado com a professora, pois
0 mesmo agia como uma quebra da rigidez e da formalidade escolar.
Interessante verificarmos como as criangas tentavam resolver os
casos mais conflituosos com a professora, nos quais a mesma atuava
como uma espécie de “juiza”. Essa, por muitas vezes, ndo rompia
com as concepgdes pré-estabelecidas (e por vezes até reforcava) das
diferencas de género nos jogos/brincadeiras realizados pelas criangas.

As criancas, dessa forma, ndo se submetiam diretamente as
regras do ambiente educacional, mas “jogavam” com ela, experi-
mentavam até onde era possivel ganhar e ceder nessa relacdo, ndo

 Hostilidade expressa através dos gritos, xingamentos e a partir da nova configuragao do
jogo, embora néo chegasse a violéncia fisica.
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se configurando numa relagdo de disciplina/obediéncia por parte
das criangas, nem tdo somente de resisténcia delas frente a organi-
zacao escolar, mas sim no “jogo” travado entre esses dois extremos.
Para Tedrus (1998, p.50), “[...] a relacdo crianga/adulto é muito
dinamica e recoloca em permanente conflito este jogo de posi¢des
de poder cujos personagens conjuntamente definem e redefinem
regras e mais regras de viver em comum’.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos desenvolver ao longo dessa pesquisa um processo
de “desconstru¢do” e desmistificagdo dos esteredtipos tragados para
a infincia e, dentro dessa categoria, os esteredtipos tragados para
os géneros. Como vimos, e nos ¢é reforcado por Scott (1990), a
questdo do género implica um conjunto de simbolos culturalmente
disponiveis na sociedade. Segundo a autora, as interpretacdes dos
significados desses simbolos presentes nas mais diferentes
instituicdes, sejam elas religiosas, cientificas ou educacionais, sdo
aquelas responsaveis por construirem o significado de homem e de
mulher, de masculino e de feminino (SCOTT, 1990, p.86). Ou seja,
para além de generalizagdes ou concepcdes absolutas, a forma
centrada no significado é de fundamental importancia para uma
andlise que fuja das concepgdes bindrias e que leve em conside-
racdo a especificidade de cada grupo social, podendo, dessa forma,
desconstruir os estredtipos tragados para os sexos.'”

A partir dessas consideracdes, as criangas, como sujeitos da
pesquisa, configuram-se como um grupo com caracteristicas
préprias, que ndo se apresentam somente como simples reprodu-
toras das técnicas do mundo adulto, mas sim como um grupo que
ressignifica determinadas técnicas corporais de seu meio social e
as articula em seu cotidiano. A andlise etnogréfica, assim como o
referencial fornecido pela Antropologia Social, configurou-se num

© Joan Scott (1990, p.22) afirma que os principais estudos sobre género enfatizam “[...] a
necessidade de uma rejeicdo do carater fixo e permanente da oposi¢ao binéria [masculino
versus feminino], de uma historicizacdo e desconstru¢cao genuinas dos termos da diferenga
sexual [...] em vez de aceita-la como real ou auto-evidente ou como fazendo parte da natureza
das coisas”.
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importante instrumento de andlise na busca por essa ‘teia’ de
significados. Isso, em grande, parte s6 foi possivel nessa pesquisa
pela utiliza¢do de uma abordagem metodoldgica que, procurando
interpretar um texto observado num determinado contexto, foi em
busca dos significados de determinadas acdes para determinados
sujeitos que, no caso, criangas, muitas vezes nio sao entendidas
em suas proprias manifestagdes, mas como reprodutoras do mundo
adulto. Em decorréncia dos limites de um artigo, &, por vezes, dificil
abranger a ampla gama de significados que envolvem as brin-
cadeiras de um determinado grupo de criangas no ambiente pré-
escolar. Porém, fica o estimulo a comunidade académica pela busca
de uma andlise mais minuciosa quando se depara com o universo
da crianca e de suas representacdes que, por vezes, diferem muito
daquelas construidas pelo adulto.

Ethnographical analysis of gender relations in
pre-school children’s games: contributions of a
research searching for meanings

Abstract: This research was founded in the know-
ledge provided by the Human Sciences, especially,
the Social Anthropology, in order to analyze how a
determined group of pre-scholars confer meaning
to the gender relations in games performed in a
school environment. In this article, the methodological
procedures are emphasized since they are necessary
to interpret the “relationship plots” created by the
categories considered, such as childhood, gender
and school system. Moreover, the qualitative
research has become more frequent in the Physical
Education field, enlarging the understanding of the
significance present in human relations.
Keywords: Anthropology, cultural. Gender identity.
Child, preschool.
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Analisis etnografica de las relaciones de género
en bromas realizadas por un grupo de nifios de
la pre-escuela: contribuciones para una investi-
gacién en busqueda de los significados
Resumen: Esta investigacion partié del referencial
suministrado por las Ciencias Humanas, en espe-
cial lo de la Antropologia Social, para analizar como
un determinado grupo de nifios de pre-escuela
confiere significados a las relaciones de género en
las bromas por ellas realizadas en el ambiente de
una guarderia. En este trabajo, fue enfatizado el
procedimiento tedrico-metodolégico utilizado para
la realizacion de la investigacion, por posibilitar la
interpretacion de la trama compuesto por las cate-
gorias de infancia, género e institucion escolar.
Ademas de eso, la investigacién cualitativa he se
hecho frecuente en el area de Educacién Fisica,
ampliando la comprensién de los significados pre-
sentes en las acciones humanas.

Palabras clave: Antropologia cultural. Identidad de
género. Preescolar.
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