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O objetivo deste texto &, inicialmente,
tentar discutir as relagdes de subserviéncia e
clientelismo nos quais a escola se insere fren-
te ao mundo do trabalho alienado, legitiman-
do as praticas sociais que fundamentam os
parametros basicos da ideologia capitalista.

Ele procura, também, avancar esta dis-
cussdo, tentando analisar a instituigdo escolar
como um espago dialético, onde podem existir
perspectivas de mecanismos de resisténcia fren-
te ao "jogo" imposto pela logica do trabalho
capitalista. Esta possibilidade de movimentos
antagdnicos dentro do universo escolar se ma-
terializa quando se discute a possibilidade de
existéncia do ludico em seu interior, abrindo
espaco para uma reflexdo acerca da dimensao
revolucionaria do jogo ludico e tentando colo-
car, frente a frente, as caracteristicas fundamen-
tais da "logica" ludica e da logica do trabalho.

O texto invade, ainda, o universo da
Educagdo Fisica, com reflexdes sobre suas
caracteristicas especificas que potencialmen-
te e naturalmente poderiam estar mais proxi-
mas da vivéncia ludica. Entretanto, apesar
destas caracteristicas proprias da Educagao
Fisica, a ela, como todas as outras disciplinas
escolares, sdo delegadas fungdes e objetivos
por uma ordem institucional que impedem e
bloqueiam a manifestacdo de uma ordem pro-
pria e de manifestagdes autonomas. A Educa-
¢do Fisica estaria, portanto, comprometida na
manutencdo da ordem escolar e a0 mesmo tem-
po ajudando a formar individuos reprodutores
e mantedores da ordem social.

Este trabalho tenta, enfim, apontar
perspectivas de mudangas dentro deste com-
plexo jogo de relagdes, perspectivas que pas-
sariam pela rediscussdo do que ¢ e do que pode
ser uma institui¢do e também abracar uma
educacio para e pelo lazer.

TRABALHO X ACAO
PEDAGOGICA - INCORPORANDO
A LOGICA DO MUNDO PRODUTIVO

Com o advento da Revolucao Indus-
trial as relagdes de produgao se modificariam,
sendo a nova tonica caracterizada pelos prin-
cipios do modelo de producdo capitalista.
Nessa logica os trabalhadores, cada vez mais
tendem a perder o controle sobre as formas de
produgao, sobre o que produzir, onde produ-
zir e muitas vezes sao privados do consumo
do que produziriam. Para Fernandez (1989) a
sociedade industrializada nestes principios
retirou dos trabalhadores todo o controle so-
bre o processo de produgdo, sobre a sua in-
tensidade e seu tempo, dicotomizando a pro-
ducdo do consumo e do ocio.

Perante esta nova ordem sécio-produ-
tiva, tornou-se imperativo organizar as insti-
tuigdes com o objetivo de se adaptar toda essa
massa trabalhadora, que antes da Revolugao
Industrial vivia numa economia de subsistén-
cia, para uma nova realidade que se legitima-
va pela logica de producao capitalista.

Assim como outras institui¢des, a es-
cola se coloca e se legitima como um dos
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veiculadores deste novo projeto de socieda-
de. Fernandez (1989) destaca que a institui-
¢do e o processo escolar estdo organizados de
forma tal que as salas de aula se converteram
no lugar apropriado para acostumar-se as
relagdes sociais de processo de produgdo
capitalista, num espaco institucional adequa-
do para preparar as criangas € os jovens para
o trabalho.

A Escola surge, neste contexto, como
uma das institui¢cdes que reproduz, sob multi-
plas formas, as praticas sociais do universo
produtivo e a divisao do trabalho imperante
na sociedade, fragmentando o trabalho manual
do intelectual e dando, a cada um destes, pa-
péis diferentes. Como afirma Fernandez
(1989), a escola acaba por determinar ao pri-
meiro a execugdo e ao segundo a concepgdo.

A este "jogo" de relagdes entre escola
e trabalho o autor denomina de Teoria da Cor-
respondéncia". Este "jogo" tenta produzir, na
nossa sociedade, um certo ar de funcionalida-
de através do qual cada individuo tenha seu
papel e fun¢do, sem que haja conflitos e dis-
cussoes. Para este autor a escola entra nesse
"jogo" com o proposito de produzir os modos
de comportamento e as atitudes necessarias
para uma convivéncia ndo conflitiva no mun-
do do trabalho. Portanto, a correspondéncia
entre estes dois universos instrumentaliza-se
no cotidiano escolar de varia formas.

Primeiramente, esta realidade se evi-
déncia através de uma educacdo que faz os
alunos conviverem submissamente com a
disciplinarizagdo. Neste sentido, Fernandez
(1989) destaca que a escola assume a educa-
¢do socializadora para a ordem, a autoridade,
a submissao e a disciplina.

A outra similaridade entre trabalho e
escola coloca-nos diante da necessidade de uma
educacdo que prepare os individuos para a acei-
tagdo de um estado de alienagdo perante o pro-
cesso produtivo. Marx caracterizou o trabalho
na sociedade capitalista, em comparagio ao tra-
balho em geral, como trabalho alienado e apon-
tou que esta alienagdo residia, basicamente, na
relagdo entre o trabalhador e o produto, o pro-
cesso e os meios de seu trabalho.

Pensando a escola a partir desta cons-
tatacdo percebemos que existem mecanismos

utilizados para adaptarem os alunos a esta re-
alidade da logica do trabalho alienado. Assim
como Marx denuncia a alienacao do trabalha-
dor perante o processo produtivo, Fernandez
alerta para a correspondéncia de objetivos
entre escola e trabalho quando revela, como
uma das fungdes da escola, a produgdo de uma
educacdo que coloque o aluno em um estado
de alienacgdo frente o processo de ensino. Para
este autor, o aluno escolarizado carece da ca-
pacidade de decidir o que aprender ¢ como
aprender. Assim sendo, a escola prepara os
individuos para aceitagdo de atividades
desinteressantes ¢ desvinculadas de motiva-
¢Oes intrinsecas, nas quais as "recompensas'se
encontram fora e longe da vivéncia do pro-
cesso de aprendizagem.

Através das motivagdes extrinsecas os estudantes sdo
levados a aceitar uma gama de atividades pouco sig-
nificativas e rotineiras. A escola educa para aceita-
¢do de atividades rotineiras e mondtonas, para a ali-
enagdo frente a propria atividade, alienagdo essa ne-
cessdria para que alguém aceite sacrificar os melho-
res anos de sua vida na esperanga de ser algo.
(Fernandez, 1989, p. 195)

Paralelamente a educacdo que leva o
aluno a um estado contemplativo em relagao
ao processo de ensino, observamos, também,
no cotidiano escolar, mecanismos que veicu-
lam, com muita eficacia, um dos pilares de
sustentacdo do sistema produtivo capitalista
na nossa sociedade. Refiro-me ao estimulo a
competi¢do interindividual. Esta educagdo ¢
estimulada dentro da escola principalmente
pela valorizagdo de recompensas extrinsecas
tais como: notas, provas, freqliéncia, aceita-
¢do da imagem e cumprimento de horario. Este
estimulo competitivo tem como conseqiiéncia
nefasta a dispersdao dos grupos sociais ainda
dentro do universo escolar. Diante disso
Fernandez afirma que a escola empenha-se em
romper com os vinculos grupais entre os alu-
nos, socializando-os sistematicamente no in-
dividualismo, na competi¢ao e na falta de so-
lidariedade, preparando o terreno para que
amanha torne-se dificil erigir outro género de
relacdes entre eles e, em particular, para que
ndo sejam capazes de agir de forma solidaria
frente a seus empregadores.

Entretanto, apos termos tentado iden-
tificar quais os tipos de relacdes e os objetivos
que levam a escola a reproduzir as praticas
sociais do mundo do trabalho capitalista e,
também, constatarmos que tais praticas se
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apresentam hegemonicamente na nossa so-
ciedade, acreditamos na existéncia de movi-
mentos antagbnicos e de resisténcia dentro
da institui¢do escolar, dentre os quais cita-
mos: a possibilidade de vivéncia ludica. Mo-
vimentos dessa natureza sao produzidos pela
propria estrutura, que mesmo que tente esta,
paradoxalmente, de toda forma impor a 16gi-
ca dominante, colocando-a como uma verda-
de tnica, tentando de todas as formas sufo-
car reagOes autonomas de vontades individu-
ais e coletivas.

Assim sendo, precisamos atentar para
a existéncia dos desejos ocultos, de uma or-
dem cultural reprimida e marginalizada, abrin-
do possibilidades para a expressao. Apesar de
serem reprimidos em prol de uma concepgao
de verdade que fundamenta a logica dominan-
te, podem revelar, potencialmente, uma alter-
nativa de mudanga e de contradicao.

Se a percepcao e a compreensao dos
desejos e da cultura produzida por grupos so-
ciais especificos tornam-se importantes para
a constru¢ao de um projeto revolucionario,
vem a tona a necessidade de se discutir o ludico
como um dos espacgos de vivéncia desejada e
construtora de cultura e que, por isso, pode se
tornar um foco de resisténcia frente ao "jogo"
de correspondéncias entre a logica do traba-
lho e a logica da escola.

JOGO LUDICO: ESPACO
DE RESISTENCIA NA ESCOLA?

Aberta a perspectiva de contradig¢@o
dentro da escola, quero falar do jogo como
alternativa de resisténcia frente a 16gica racio-
nalista do trabalho legitimado nesta.

Creio que o jogo do saber praticado com caracteristicas
Nidicas é uma alternativa para a demincia da realidade
tal como se apresenta(,..)poderia ser encarado como es-
pago de resisténcia. (MARCELLINO, 1989. p. 61)

Contudo, seria possivel a existéncia do
jogo ludico na escola? E como o jogo ludico
poderia se constituir em um dos mecanismos
de resisténcia no meio escolar? Para caminhar-
mos nesta reflexdo, ampliando a discussdo
sobre este assunto, procuraremos identificar
as caracteristicas basicas da "logica" ludica.

Huizinga, em Homo Ludens, delimita
o universo ladico em alguns pontos basicos,

considerando a maneira pelas quais suas ca-
racteristicas principais se manifestam. Para
esse autor, a vivéncia ladica leva o
participante: a) a experiéncia da liberdade e
da gratuidade; b) a construcao de uma vivéncia
num espago e tempo proprio exterior a vida
real; ¢) ao envolvimento total e intenso nesta
atividade: d) a pratica da construgdo da ordem
e regras proprias; e) a oportunidade para a
formagdo e convivéncia com grupos sociais.

Porém, a visdo do referido autor colo-
ca a ludicidade como um universo des-
vinculado e descontextualizado da realidade
concreta exterior a ele, apesar de afirmar que
0 jogo ¢ base da cultura. Nessa perspectiva,
0 jogo perderia o seu carater critico e
revolucionario.

Para fazer o contraponto a esta pers-
pectiva ludica, Marcellino (1990) resgata o
papel revolucionario do jogo quando o encara
de forma dialética, afirmando conceber o jogo
como um espaco privilegiado de cultura, onde
ha a possibilidade de criar e usufruir da mes-
ma, permitindo a vivéncia de valores externos
a ele de forma critica e criativa e representan-
do, assim, uma dentncia da realidade exterior,
ao mesmo tempo que a alimenta e dela se
alimenta.

Diante do exposto, buscamos relativi-
zar o0 jogo como um espago de contradi¢ao
frente a légica do mundo do trabalho,
reproduzida e legitimada no cotidiano esco-
lar. Entdo vejamos:

A) Enquanto a escola, em geral, se ca-
racteriza pela formagdo para a disciplina e
submissdo, poderia o jogo do saber, com ca-
racteristicas ladicas, possibilitar uma abertu-
ra para a construgdo coletiva das regras e de
uma ordem propria?

B) Enquanto a escola, na maioria das
vezes, faz com que os alunos se coloquem de
maneira alienante frente ao contetdo de ensi-
no e o processo de aprendizagem, o jogo do
saber com caracteristicas ludicas conseguiria
absorver os alunos de forma total e intensa nas
atividades propostas pelo professor?

C) Enquanto a escola, quase sempre
educa para a aceitacdo da chateagdo, da mo-
notonia, da dissociag@o interna da propria
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atividade, o jogo poderia acontecer na esco-
la, proporcionando aos alunos situagdes
prazerosas, envolventes, emocionantes e
plenas?

D) Enquanto na escola a determina
¢do do tempo e espaco das atividades perten
ce hegemonicamente a institui¢ao, o jogo, ca
racterizado por limites espaciais e temporais
proprios, poderia se manifestar, mesmo que a
situacdo concreta dos alunos impeca isto?

E) Enquanto na escola é estimulada a
dispersdo dos grupos sociais e, conseqiiente
mente, o individualismo por intermédio da
competi¢do, 0 jogo, que se caracteriza por ser
socializante e gregario, poderia se manifestar
produzindo uma vivéncia de coletividade neste
cotidiano?

F) Enquanto na escola a motivagao ¢
embasada, geralmente, por recompensas
extrinsecas (interesse material), o jogo do sa
ber com caracteristicas ludicas poderia se rea
lizar, possibilitando aos individuos inseridos
no contexto escolar uma vivéncia gratuita com
recompensas intrinsecas?

G) Enquanto na escola legitima-se a
competi¢do, valorizando o produto em detri
mento do processo, como o jogo poderia con
trariar esta logica, valorizando tanto o proces
so como o produto?

Defender a possibilidade da manifes-
tagdo ludica na escola nao significa, entretan-
to, concordar com a idéia de sua instituciona-
lizagdo na mesma. Como defende Marcellino
(1989) "o ludico nao tem 'utilidade social’,
nem ¢ 'produtivo’ e, portanto, a tentativa de
institucionaliza-lo fatalmente causaria sua
morte".

O que nos parece importante ¢ tentar
buscar, no cotidiano escolar, mecanismos de
abertura para que o ludico se manifeste, de
maneira que sua existéncia enfrente as ordens
¢ interesses do poder exterior ou do aparato
ideolégico que lhe sdo impostos. E importan-
te sermos sensiveis aos desejos daqueles que,
coletiva ou individualmente, vém tentando
construir a existéncia de possibilidades da vi-
véncia ludica abrindo-nos, dessa forma, para
a conquista impossivel de um mundo aberto a
liberdade e alegria. (Alves, 1986)

Nesta perspectiva o ludico na escola
poderia tornar real a construgdo de um proje-
to revolucionario, pois daria aos sujeitos en-
volvidos neste contexto (alunos, professores,
funcionarios ¢ pais), mesmo que esporadica e
momentaneamente, oportunidade de
reapropriagdo e posse de suas vidas, da sua
historia e de sua cultura. A partir disso, surgi-
ria a possibilidade de critica e recriagdo nao
s6 da logica da escola, mas também da logica
imposta a sociedade como um todo, sendo,
portanto considerada como a manifestagdo da
utopia e, dialeticamente, como denuncia da
realidade insuportavel. (Marcellino, 1987)

EDUCACAO FiSICA - ESPACO
DE VIVENCIA LUDICA NA ESCOLA

Ao tentar defender a vivéncia do com-
ponente Iudico como espaco de resisténcia e
contradi¢ao a logica do trabalho alienado, de-
fendo também a Educacdo Fisica como um
dos componentes responsaveis pela constru-
¢do da "logica" ludica no interior do cotidia-
no escolar.

Diante disto, acredito na possibilidade
da Educag@o Fisica, mais do que as outras dis-
ciplinas da escola, estar mais proxima da uto-
pia ludica, na medida em que a sua especifici-
dade caracteriza-se contrariamente a logica
racionalista que a escola legitima. Apesar da
Educacgio fisica ter quase sempre cumprido o
papel de legitimar praticas sociais do mundo
do trabalho e estando, portanto, a sua origem
dentro do universo escolar vinculada a neces-
sidade da formagao de um cidaddo de corpo
forte e produtivo a servigo da sociedade in-
dustrializada, ela nao teria também produzi-
do, através de sua identidade, uma logica con-
traditoria que dialeticamente negava a logica
massacrante da escola?

A identidade especifica da Educacdo
Fisica, oferecendo movimento, tornaria-se
antagonica a logica da escola na medida em
que, primeiramente, conseguisse quebrar a
imobilidade contemplativa da sala de aula.
Através dessa imobilidade, a escola tenta con-
trolar as manifestacdes corporais e, com isso,
as pessoas como todo mundo. Em segundo
lugar, os contetidos da Educagao Fisica esta-
riam mais proximos da atividade ludica do que
da atividade laborai, geralmente executada
numa visdo funcionalista e utilitarista. O ter-
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ceiro ponto a se destacar refere-se a forma de
ocupacao dos espagos que, habitualmente, a
escola proporciona, ja que esta disciplina re-
quer, para as suas atividades, uma sala de aula
que modifica a rotina de ordem, hierarquia e
controle verificada, na maioria das vezes, den-
tro das outras salas de aula. Finalmente, a Edu-
cacdo Fisica nao adota os sistemas de avalia-
¢oes formalizados pelas outras disciplinas da
escola, em geral avaliando apenas pela fre-
qiiéncia e relativizando, com isso, as formas
adotadas pela l6gica utilitarista da escola.

Entretanto, esta caracteristica tida
como contraditéria da Educagao Fisica ndo
garante que sua existéncia na escola seja o
espaco ideal e exclusivo para uma vivéncia
ludica. Este questionamento se faz na medi-
da em que os preceitos basicos para introdu-
¢do ¢ existéncia da Educagao Fisica na esco-
la estiveram e estdo intimamente condicio-
nados aos parametros basicos de uma logica
institucional.

Desta forma, a vivéncia ladica dentro
do universo da Educacéo Fisica esta condicio-
nada as amarras e normas que a institui¢ao lhe
impoe e as quais esta sujeita. Como exemplo
podemos citar a duragdo pré-determinada pela
escola de 50 minutos para cada aula duas ve-
zes por semana, colocando a Educagdo Fisica
a merc€ de um horario que determina em quais
e quantos dias da semana as aulas acontecem.
A racionalizacdo destes mecanismos institu-
cionais pode ser um dos principais empeci-
lhos de uma vivéncia de ludicidade no cotidi-
ano da Educagdo Fisica escolar.

No entanto, entendo que o maior em-
pecilho para a vivéncia ludica na Educacao
Fisica se coloca, principalmente, nos obsta-
culos que a logica escolar impde aos objeti-
vos especificos da Educagdo Fisica, determi-
nando o que ela deva promover a fim de man-
ter a funcionalidade do sistema escolar. Bracht
(1992) nos alerta que a

abordagem funcionalista vé a Educagdo Fisica e a
Educagdo como elementos que garantem a
funcionalidade do sistema como um todo e ajudam a
prevenir disfuncionalidades ou conflitos.

Este carater funcionalista da Educagao
Fisica materializa-se no cotidiano escolar atra-
vés de uma correspondéncia muito similar
entre os objetivos que permeiam o lazer numa

relagdo a logica do trabalho e os objetivos da
Educacao Fisica em relacdo a logica da esco-
la. Isto faz com que a Educacgdo Fisica incor-
pore um papel ambiguo. Ela representa o la-
zer dentro da escola, na medida em que sua
funcdo se destina a recuperar o desgaste do
aluno dentro da sala de aula para devolvé-lo a
mesma reequilibrado e rendendo mais. Ao
mesmo tempo que personifica o lazer no uni-
verso escolar, ela também educa para assimi-
lagdo dos valores alienantes da cultura do la-
zer que compactua com os interesses do pro-
cesso de produgdo capitalista, valores estes
denunciados por Marcellino (1987) como
compensatorios, utilitaristas e moralistas.

Dentro deste contexto, a Educacao Fi-
sica representaria, frente a ldgica racionalista
da escola, o "oasis" onde todas as frustra¢des
seriam recompensadas, onde todos os desejos
reprimidos seriam expostos e onde haveria um
espago para que os alunos pudessem ter um
"tempo livre" para realizar o que desejassem,
constituindo-se em um ambiente "adequado"
para a manifestacao lidica. Diante deste con-
traponto em que a Educacao Fisica se coloca
dentro da escola ela se constitui uma pega
fundamental na elaboragdo do saber escolar.
Este saber que dicotomiza trabalho e lazer, que
fragmenta o corpo quando divide a teoria da
pratica, que hierarquiza esta divisdo colocan-
do o saber conceituai num plano superior, en-
fim, constitui-se em um saber escolar compro-
metido com a manutencdo das praticas soci-
ais do mundo do trabalho alienado.

Se a institucionaliza¢dao do ludico na
Educagio Fisica é usada para manter a ordem
escolar, seria possivel e verdadeira a manifes-
tacdo da esséncia ludica na mesma? A fungao
principal da Educagdo Fisica seria a de pro-
porcionar o ludico aos alunos como forma de
negar a logica massacrante da escola? Dentro
da escola, nos seus espagos sistematizados, o
Iudico se manifestaria somente na Educacao
Fisica? Como a Educagao Fisica poderia pro-
porcionar a vivéncia ltidica sem abdicar de
transmitir o seu conhecimento? Como a Edu-
cacdo Fisica e a Educagdo poderiam reverter
esta logica de dominagao? A fungdo compen-
satoria, imposta pela logica escolar, coloca-se
de forma oposta frente ao compensatorio es-
perado pelos alunos? A Educacéo Fisica como
espaco sistematizado e compartimentalizado
para manifestac@o Iudica na escola ndo esta-
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ria perpetuando a logica escolar e reproduzin-
do a logica do lazer funcionalista e alienante?

Estas perguntas s3o fruto de uma re-
flexao que tenta construir uma Educagao Fisi-
ca que possibilite aos alunos, através de sua
logica especifica, a vivéncia lidica como ex-
pressdo real de um projeto utopico compro-
metido com a constru¢do de uma nova escola,
de uma nova referéncia nas relagdes humanas
e enfim, de um ser humano recriador de mun-
dos. Uma Educagao Fisica desarticuladora do
saber escolar institucionalizado pelo mundo
da produgdo e que, a partir dela, possa cons-
truir com 0s sujeitos concretos inseridos no
universo escolar uma nova referéncia de va-
lores, que ndo sejam apenas aqueles referen-
dados pelo mundo do trabalho, mas também
pelo mundo do lazer, Enfim, uma Educacao
Fisica que consiga contribuir para a possibili-
dade ausente do trabalho como experiéncia
expressiva, lidica, criadora, que viabilizaria
a composig¢ao do mundo, pelo trabalhador, na
condi¢do de criador, contraste com a realida-
de do trabalho for¢ado, sem investimento ero-
tico, feito sem prazer, e que possibilita custe-
ar um pouco de vivéncia prazeroza fora do
trabalho. (Alves, 1986)

E AGORA: PARA ONDE IR?

Depois de tantas reflexdes acerca das
relagdes entre trabalho e escola fica no ar a
necessidade de buscarmos solugdes e perspec-
tivas para as mudangas profundas no conjun-
to de relagdes que envolvem estes dois uni-
versos. O proposito ¢ de emancipagdo do ser
humano através de uma nova relagdo com o
trabalho que hoje, dentro da sociedade capita-
lista, apresenta-se como

forgado, trabalho para outro, trabalho sem investi-
mento erdtico, trabalho que se faz ndo pelo prazer
que dele se deriva, mas apenas porque?, com que dele
se ganha. (Alves, 1991)

A escola, como uma das principais ins-
tituicdes de formagdo e educacdo em nossa
sociedade, tem um papel importante na cons-
trugdo de uma nova logica social, uma nova
logica de trabalho e uma nova logica de rela-
cdo humana. A escola enquanto tal poderia
contribuir para a concretizagdo deste projeto
de virada, através da prioriza¢ao de uma edu-
cacdo para e pelo lazer. Uma educagdo que
n3o abrace mais o lazer condicionado ao mun-

do do trabalho, ao consumo ¢ a alienag¢do, mas
uma educacdo que tente caminhar para o fim
da dicotomia entre trabalho e lazer, uma edu-
cacdo que valorize o humano e seus potenci-
ais, o prazer, a emogdo ¢ o querer ser. Uma
educagdo para e pelo lazer, que priorize a con-
cepgdo de

lazer compreendido e convertido num tempo de
vivéncias  transformadoras,  construtivas,  de
desenvolvimento cultural, vindo a contribuir para
uma vida de relagdes do homem. (Marcellino, 1983)

Para que isso ocorra, ¢ preciso am-
pliar essas reflexdes: Qual o tipo de insti-
tuicdo escolar desejamos construir? Serd que
instituicdo tera que vir sempre vinculada aos
valores hegemonicos das praticas sociais do
mundo do trabalho? Sera que a instituigdo
escolar estara sempre comprometida com a
produgdo de conhecimentos legitimadores
da razao instrumental? Sera que a institui¢ao
escolar conseguira construir espacos de
vivéncia que ndo sejam apenas aqueles
essenciais para a manuten¢do da logica do
trabalho alienado, isto ¢é, a ordem
fragmentaria, racionalista e burocratica?

Na busca de tentar reverter tal ordem
social seria preciso investir em reflexdes e
acoes acreditando numa escola comprometi-
da, ndo mais apenas com o trabalho mas com
a emancipagdo do ser humano, uma escola
que promova encontros interpessoais, uma
escola construtora de cultura, uma escola que
ndo reduza a educagdo ao ensino, uma escola
que seja espaco fértil para o surgimento de
um ser humano total, livre, critico e criativo,
onde a vivéncia ludica possa se constituir
numa possibilidade real de manifestacdo des-
ta utopia.

E, para finalizar, usufruo do testemu-
nho de ALVES:

A menos que vocé desista da légica dominante da
presente ordem das coisas e se torne criativo, ndo
viverd para ver o futiro. Fstard condenado a extingdo.

(Alves; apud Brunhs, 1992 p. 275)
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