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Cooperacdo: uma pratica solidaria e ambiental

Cooperation: A solidary and environmental practice

Resumo: Neste artigo discutimos os conceitos envolvidos
no processo de cooperagdo como: respeito matuo, escuta
ao outro, autonomia e solidariedade com base nas teorias
de Piaget, Maturana e Varela. Buscamos complexificar a
compreenséo sobre as possibilidades do trabalho coletivo e
cooperativo a partir da metodologia de projetos de apren-
dizagem na escola. As questdes socioambientais que emer-
gem dos projetos de aprendizagem e a busca de solugdes
através do dialogo e da convivéncia, evidenciam a coopera-
cao como principio da Educacao Ambiental.
Palavras-chave: Cooperagdo. Transformacgdo na convi-
véncia. Projetos de Aprendizagem. Educagdo Ambiental.

Abstract: In this paper we discuss the concepts involved in
the cooperation process as: mutual respect, listening to the
other, autonomy and solidarity based on Piaget, Maturana
and Varela’s theories. We search to make the understan-
ding of collective and cooperative work possibilities more
complex based on the learning projects methodology in
school. The social-environmental issues that emerge from
the learning projects and the search for solutions through
dialogue and coexistence highlight cooperation as principle
of Environmental Education.

Keywords: Cooperation. Transformation in coexistence.
Learning projects. Environmental Education.
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1 Introducéao

retendemos dar voltas com as teorias de

Piaget, Maturana e Varela, aprofundando

teoricamente os conceitos envolvidos di-
retamente no processo de cooperacgdo vivido
por estudantes e professores ao experiencia-
rem a metodologia de projetos de aprendiza-
gem (PA), procuramos, também, dialogar com
demais autores que discutem esta metodologia
e as teorias que a fundamentam.

Para significar o trabalho coletivo e coope-
rativo na escola é preciso entender quais sdo
suas implica¢des no cotidiano dessa instituicéo,
0 que inclui a compreensao dos conceitos de
respeito mutuo, escuta ao outro, autonomia
e solidariedade que permeiam este conversar,
pois ha uma relagdo intrinseca entre eles.

O trabalho com a metodologia de PA se
constitui com base na Epistemologia Genética
de Jean Piaget, e baseia-se no principio da coo-
peracdo. Encontramos eco na compreensao do
processo de cooperacao na teoria de Humber-
to Maturana e Francisco Varela, assim alicer-
¢camos e complexificamos nosso entendimento
sobre este conceito. Iniciamos a discussdo da
cooperacdo compreendendo que ndés vivemos
neste mundo e o compartilhamos com os ou-
tros seres vivos e “nao-vivos”, construindo, a
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cada momento, possibilidades de convivéncia
solidaria conosco mesmos, com 0S outros e
com o0 meio.

Conversamos também com Loureiro (2004)
e Carvalho (2004), para explicitar os principios
da Educacdo Ambiental (EA), e discutir o imbri-
camento desta concepc¢ao educacional com o
processo de cooperacdo operado nos PA, uma
vez que, para Carvalho (2004), é fundamen-
tal formar cidaddos que busquem a coopera-
¢ao entre si para compreender a realidade e
intervir nela, o que implica possuir uma atitude
investigativa, curiosa e que considere multiplas
realidades.

2 A Cooperacao Como Principio
Educacional

Com base na teoria piagetiana, Laurino-Ma-
cada e Tijiboy (1998) apontam que a coope-
racdo pressupde a interacdo e a colaboracéo,
além de relagbes de respeito mutuo e néo hie-
rarquicas entre os envolvidos, constituindo-se
em uma postura de tolerancia e convivéncia
com as diferencgas e um processo de negociagéo
constante. As autoras ainda sugerem que [ . . .
] para existir cooperacao deve haver, interacgéo,
colaboracdo, mas também objetivos comuns,
atividades e acbes conjuntas e coordenadas.”
(LAURINO-MACADA; TIJIBOY , 1998, p. 5).

A sala de aula pode propiciar a pratica coo-
perativa, mas para isso

[ ...] é necessario que a classe seja uma verdadeira
sociedade, praticando a livre discusséo e a pesquisa ob-
jetiva, e somente entdo os grandes ideais de solidarieda-
de e de justica, vividos antes de serem objeto de refle-
Xx&o0, poderao dar lugar a um ensino proveitoso. (PIAGET,

1998, p. 60)

E importante explicitar a que solidariedade
estamos nos referindo. Piaget define dois tipos
de solidariedade: a externa e a interna. A ex-
terna diz que

[ ...] osindividuos sé&o solidarios entre si porque obe-
decem juntos a mesma regra exterior, que é concebida
como absoluta e intangivel. A unidade do grupo repou-
sa, assim, numa mesma obediéncia e ndo na decisdo
comum que resulta de uma vontade de se entender e

cooperar. (PIAGET, 1998, p. 61)

Com sentido oposto, Piaget conceitua soli-
dariedade interna: nesta, os sujeitos, sem es-
tarem presos as regras impostas por outros,

podem juntos construir a partir do dialogo e da
discussdo suas proprias regras, podendo inclu-
sive reconstrui-las a partir da necessidade do
grupo.

Na solidariedade interna, as regras constru-
idas pelo grupo, ndo sao coercitivas e repres-
sivas, como no caso da solidariedade externa,
em que 0 grupo precisa obedecer a regras ex-
teriores.

Uma regra é um fato social, que supée uma relagdo en-
tre pelo menos dois individuos. E esse fato social repou-
sa sobre um sentimento que une esses individuos uns
aos outros, que é o sentimento de respeito: ha regra
quando um individuo é respeitado pelos outros ou quan-
do a vontade comum é respeitada por todos. (PIAGET,
1998, p. 61-62)

Entendemos solidariedade como um dos
conceitos integrantes do processo do trabalho
cooperativo; portanto, estamos nos apoderan-
do do conceito de solidariedade interna que
Piaget traz, segundo o qual a regra é resultado
da aprendizagem a partir da discussédo coletiva
e cooperativa elaborada com base nas neces-
sidades e desejos do grupo e com exercicio da
autonomia.

Na escola as regras podem ser entendidas
pelos estudantes, professores e direcdo, como
criacdo, produto do fazer conjunto entre eles,
estabelecendo a solidariedade. Mas como en-
sinar a solidariedade e a cooperacdo? Piaget
(1998) diz que até as melhores aulas sobre
estes conceitos serdo “letra morta” se os es-
tudantes ndo experienciarem e vivenciarem a
solidariedade e a cooperagéo.

Assim como a teoria piagetiana se refere a
mais de uma forma de solidariedade, também
considera dois tipos de respeito: o unilateral e
0 mutuo. O respeito unilateral € aquele em que
apenas um dos sujeitos envolvidos respeita
0 outro — neste caso, a relacdo é de coercao,
torna-se obrigatéria para um a vontade do ou-
tro, como é o respeito de um empregado pelo
seu patréo e da crianca pelo adulto, em que a
verdade ja esta preestabelecida e traz de for-
ma intrinseca a coagdo e a coercao. Esse tipo
de respeito ndo faz parte de uma relagdo de
cooperacdo, a qual buscamos compreender. Ja
0 respeito mutuo estéa intrinsecamente envolvi-
do na cooperacado, no desenvolvimento de um
ser autbnomo, que seja capaz de elaborar con-
juntamente regras necessarias a manutencéao
desse tipo de relacao.
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O respeito mutuo pressupde respeitar o
outro, mas para isso € necessario, primeiro,
aprender a respeitar a si mesmo; s6 entdo o
sujeito podera perceber e aceitar “[ . . . ] o
outro como legitimo outro na convivéncia [ . . .
17, como diz Maturana (1998, p. 68).

O ser humano néao é um animal politico; ele € um animal
cooperador. Mas a cooperacdo s6 acontece com a aceita-
cao do outro. Em relacdo de dominacao e submissédo néo
héa cooperacédo, ha obediéncia, ha submissédo. A coopera-
cao existe como fendbmeno somente no espago em que a
relagdo em que os participantes surgem como legitimos.
(MATURANA, 1993a, p. 69)

No respeito muatuo “[ . . . ] os individuos
que estdo em contato se consideram iguais e
se respeitam reciprocamente. Esse respeito
ndo implica, assim, nenhuma coacao e carac-
teriza um segundo tipo de relacdo social, que
chamaremos de relacdo de cooperagéo.” (PIA-
GET, 1998, p. 28)

A importancia de pensar a educacéo a partir
desses principios esta no fato de acreditarmos
que: “Un nifio que crece en autorrespeto y au-
toaceptacion puede aprender cualquier cosa y
adquirir cualquier habilidad que él o ella de-
see.” (MATURANA, 1999, p. 61).

O processo de construgcdo de um trabalho
coletivo na escola nao é facil, pois nao signi-
fica simplesmente trabalhar com a soma dos
envolvidos, e sim compreender que cada um
que compde o grupo possui interesses, dificul-
dades, sentimentos, anseios e capacidades di-
ferentes que necessitam ser respeitados e ao
mesmo tempo partilhados.

A cooperagdo, nesta teoria, diferencia-se da ajuda. Aju-
dar significa fazer pelo outro; o outro aprende a ser
dependente, a esperar que solucionem por ele os pro-
blemas. J4 a cooperacdo é enfrentar solidariamente os
problemas: é trocar e construir solugdes e novos saberes
junto com os outros. Neste sentido é fundamental a inte-
racéo social, a troca com o outro. (VALENTINI; FAGUN-
DES, 2005, p. 36)

Nesse compartilhar informagfdes, conheci-
mentos e sentimentos, e no intervir nos conhe-
cimentos do outro, os interesses individuais
vao sendo transformados em coletivos, o que
nao quer dizer que haja perda da individuali-
dade, pois, como diz Maturana (1999), uma
pessoa é capaz de viver em cooperagdo como
um ser ético, isto é, sua identidade e indivi-

dualidade nédo desaparecem na relacdo com o
outro, desde que sua individualidade se baseie
no respeito e aceitagdo de si mesmo.

De acordo com Piaget (1998) e Maturana
(1999), os valores sociais s6 serao aprendidos
se vividos, ou seja, € necessario que a expe-
riéncia da solidariedade seja praticada pelo
proprio sujeito. Para que a comunidade esco-
lar aprenda a cooperacado e a solidariedade, é
necessario vivencia-las no respeito matuo que
surge do viver em respeito mutuo.

Na concepcgéo epistemoldgica interacionista/construtivis-
ta, o conhecimento é entendido como uma relagéo de in-
terdependéncia entre o sujeito e seu meio. Tem um sen-
tido de organizacao, estruturacao e explicacéo a partir do
experenciado. E construido a partir da a¢do do sujeito so-
bre o objeto de conhecimento, interagindo com ele, sendo
as trocas sociais condi¢gfes necessarias para o desenvolvi-
mento do pensamento. (SCHLEMMER, 2001, p. 11)

A aprendizagem ndo é um processo que
ocorre de fora para dentro, e também néo
acontece de forma solitaria, mas, sim, ocorre
a partir do desequilibrio cognitivo, desencade-
ado pela interacéo, pela experiéncia, vivéncia
e convivéncia entre os sujeitos e o objeto de
conhecimento. Corroborando com essa idéia
Maturana (1993) diz que o espaco de convi-
véncia que o professor proporciona aos seus
educandos influencia nos modos de aprender
e, portanto, no modo de convivéncia que vao
gerar, eles proprios em suas vidas.

Nessa perspectiva, é relevante (re)apren-
der a trabalhar sem férmulas, sem modelos,
sem planejamentos fechados e definitivos, de-
safiando os estudantes a viverem experiéncias
modificadoras a partir da elaboracdo de seus
proprios questionamentos, a realizarem sua
pesquisa a partir dos proprios interesses.

Quando o aprendiz é desafiado a questionar, quando ele
se perturba e necessita pensar para expressar suas du-
vidas, quando |lhe é permitido formular questdes que te-
nham significagéo para ele, emergindo de sua histéria de
vida, de seus interesses, seus valores e condi¢des pes-
soais, passa a desenvolver a competéncia para formular
e equacionar problemas. Quem consegue formular com
clareza um problema a ser resolvido, comega a aprender
a definir as direcdes de sua atividade. (FAGUNDES; LAU-
RINO; SATO, 2006, p. 16)

No6s, enquanto educadores, muitas vezes
Nnos preocupamos somente com as questdes
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cognitivas envolvidas na aprendizagem e dei-
xamos de pensar e problematizar todas as
emocdes envolvidas nesse processo € no de-
senvolvimento do ser humano, inclusive nao
enxergando aquele estudante como um “ser
humano”, como uma pessoa que possui sen-
timentos. Ao trabalharmos a partir do interes-
se do estudante, proporcionando o prazer ao
aprender, estamos valorizando e respeitando
seus saberes, suas emocodes, aceitando-o nas
suas duvidas e certezas.

Dessa forma, estaremos educando “[ . . . ]
de modo que a crianca aprenda a aceitar-se e
a respeitar-se, ao ser respeitada em seu ser,
porque assim aprendera a aceitar e respeitar
os outros.” (MATURANA, 1998, p. 30).

Educar a partir do interesse e do prazer do
estudante parece ser um caminho, pois: “A
biologia do amar é o fundamento biol6gico do
mover-se de um ser vivo, no prazer de estar
onde esté na confianca de que é acolhido, seja
pelas circunstancias, seja por outros seres Vvi-
vos.” (MATURANA, 2004, p. 1) Portanto, educar
nessa perspectiva consiste em construir um es-
paco de convivéncia que seja prazeroso.

3 Metodologia de Projetos de
Aprendizagem: o operar da
cooperacao

A metodologia de projetos de aprendizagem
esta alicercada na teoria de Piaget, que con-
sidera que o conhecimento é construido pro-
gressivamente pelo sujeito a partir das acoes e
interagcdes com o ambiente. As relagdes episte-
moldégicas que se estabelecem entre o sujeito e
0 meio implicam um processo de construgéo e
reconstrucdo permanente, que resulta na for-
macao das estruturas do pensamento.

Segundo Fagundes, Laurino e Sato (2006),
na metodologia de PA, professores e estudan-
tes, juntos em um processo de cooperacao,
buscam satisfazer a curiosidade e o desejo de
aprender, no qual as regras sdo elaboradas pelo
grupo, e os conteidos emergem da realidade
dos estudantes, enquanto o professor desem-
penha o papel de mediador do processo.

Os projetos de aprendizagem sdo desen-
volvidos através de uma estratégia de levanta-
mento das certezas provisorias e duvidas tem-
porarias dos estudantes. Sendo assim, nesse
processo de desencadeamento, as questdes a
serem investigadas, apesar de ndo apresenta-
rem relacdo direta com os conteudos progra-

maticos das diversas disciplinas que compdem
o curriculo escolar, séo contextuais e estéo in-
trinsecamente integradas a realidade do estu-
dante, propiciando um maior interesse e aten-
¢ado do mesmo.

Surge, assim, a possibilidade de o professor
incentivar o estudante em seus questionamen-
tos, problematizar essas situa¢gdes e a0 mesmo
tempo criar conflitos cognitivos, em que os es-
tudantes terdo que buscar as solugdes de for-
ma individual ou coletiva.

Um dos sentidos de trabalhar a metodologia
de projetos de aprendizagem é, justamente,
possibilitar ao estudante experiéncias que pro-
piciem a construcdo de sua autonomia a partir
de relagdes sadias, solidarias e de confianca,
permitindo o enfrentamento de situacdes de
conflito.

A implementacdo da metodologia de PA na
escola

[ ...] favorece a cooperagdo, a qual se da por trocas
reciprocas e respeito mutuo. Busca-se aprender conte-
udos, por meio de procedimentos que ajudam o sujeito
a desenvolver a propria capacidade de continuar apren-
dendo, num processo construtivo e simultaneo de ques-
tionar-se. (SCHLEMMER; BRITO; BOHRER, 2000, p. 1)

N&o podemos, também, deixar de discutir os
conflitos e tensdes inerentes ao processo cOO-
perativo que ocorre ao iniciar o trabalho com os
projetos de aprendizagem, por envolver pro-
fessores com diferentes concepgdes de educa-
¢do. Mas, para que essas diferencas sejam res-
peitadas, é necessario o diadlogo, e este exige o
desvelamento de sua agdo pedagodgica.

Ao sair de seu casulo, o professor mostra-
se e compartilha suas concep¢des de educacéo
com os colegas, dai surgem as perturbacdes
necessarias para ocorrer a superagao e atuali-
zacao de suas praticas pedagogicas.

No entanto, nem todos estdo dispostos a
abrir-se para outras formas de trabalho, por
isso a necessidade de intensificar a discussdo
sobre esta rede de relacdes que permeia a es-
cola, criando espago para a construcao diaria
da pratica pedagogica.

Segundo Schlemmer (2001) é fundamental
a interacdo entre os atores envolvidos na es-
cola, pois ela faz a diferenca na qualidade do
processo educacional, no qual sdo priorizadas a
aprendizagem e a cooperacao, pois dessa for-
ma vai sendo construida uma escala comum de
valores no viver.
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Com o avancar do PA, o que era duvida,
muitas vezes pode se tornar certeza e vice-
versa. Essa proposta metodolégica permite que
ocorra tal processo, pois os caminhos percorri-
dos estdo em permanente mudanca. Por isso, é
necessario que o professor incentive e respeite
a autonomia de seu educando, e o oriente a
questionar informacgdes, expressar ddvidas, in-
tervindo de forma construtiva e proporcionan-
do debates entre os grupos.

E preciso conhecer como o aluno esta pensando, escutar
quais sdo suas certezas naquele momento, que regras
ele ja inventou para resolver suas duvidas. Uma inter-
vengdo construtivista consiste em apresentar situagdes
de desafio para perturbar as certezas dos alunos, para
provocar descentracdes, para que eles sintam necessi-
dade de descrever e de argumentar, para darem-se con-
ta de como pensam e cheguem a coordenar seu préprio
ponto de vista com o de outros. (FAGUNDES; LAURINO;
SATO, 2006, p. 31)

Essa proposta pedagodgica contribui para
que o estudante/pesquisador construa seu co-
nhecimento sempre que busca resolver situ-
acdes problema. Dessa forma, os envolvidos
nos projetos de aprendizagem interagem com
os colegas do grupo, com os professores, com
o restante da turma, até que conseguem dar
conta de seus questionamentos e partem para
outros mais complexos.

Mas, para promover este movimento de dar-
se conta de seus problemas, construir novos
conhecimentos, é importante propiciar ao estu-
dante situagdes de confronto, provocar pertur-
bacdes que produzam desequilibrios e desaco-
modacgdes, desestruturar os conhecimentos ja
consolidados e acomodados, e posteriormente
chegar a uma nova acomodacgédo. Piaget (1996,
p. 18) diz que a “[ . . . ] acomodacao é toda
modificagcdo dos esquemas de assimilagcdo sob
influéncia de situacdes exteriores aos quais se
aplicam. Mas, assim como nao ha assimilagéo
sem acomodacdes, assim também ndo ha aco-
modacao sem assimilagéo.”

A natureza cooperativa dos projetos de
aprendizagem traz a possibilidade de compar-
tilhamento das descobertas, de interacédo efe-
tiva, de elaboracdo de diferentes estratégias
na busca de novos niveis de desenvolvimento
mental, sendo utilizado o dialogo para estrutu-
rar os pensamentos de cada um dos envolvidos
No processo.

Dialeticamente falando, ndo ha consenso sem conflito,
pois ndo ha democracia substantiva, convivéncia social
respeitosa, sem a possibilidade concreta do dialogo, do
acordo em nome das questdes circunstanciais, e igual-
mente da explicitagdo das contradices de classes, dos
interesses antagonicos que geram o movimento de su-
peracao das estruturas sociais existentes. (LOUREIRO,

2004, p. 140)

Os conflitos, os desacordos que surgem,
promovem algumas negociacdes entre os inte-
grantes e atraveés desse dialogo vai ocorrendo a
formacao do sujeito social. Todas essas formas
de interagdes sociais e interpessoais sao impor-
tantes, pois através delas se da a aprendiza-
gem, que desencadeia os processos de desen-
volvimento individual e social. A transformacao
ocorre na convivéncia, no fazer e no emocionar,
como diz Maturana:

Educacién es un proceso de transformacion de vida con-
junta con una orientacion definida por la manera de vivir
de esa persona que actia como padre o maestro. En
este proceso, el nifio se transforma en un tipo de ser
humano u otro segun el curso del entrelarzarse de las
emociones y actuaciones vividas por el o ella en sus ac-
ciones recurrentes y recursivas con sus padres e maes-
tros. (MATURANA, 1999, p. 41)

Durante o desenvolvimento dos projetos de
aprendizagem ha a busca no sentido de que
os estudantes vivenciem e experienciem recor-
rentemente a cooperacgéo, o respeito mudtuo e a
solidariedade; viver, nesse sentido, é exercitar
a EA na escola, dessa maneira nossa intengéo
é a de realizar uma educagdo que tem o de-
sejo de “[ . . . ] fomentar y guiar a los nifios
en su crecimiento como seres humanos res-
ponsables, social y ecolégicamente conscientes
de que se respeten a si mismos.” (MATURANA,
1999, p. 40)

A educacao pensada a partir do principio da
transformac@o na convivéncia pode acontecer
em todos os espacgos, seja na escola, na fami-
lia, através das midias. Segundo Loureiro,

[ ...] essa transformacédo do ‘eu’ é mediatizada pela
sociedade, que por nés é constituida (pela qual somos
constituidos), e pelas relages com o ‘outro’. Assim, é
preciso que se entenda a complexidade do processo de
transformacao global a que se dispde a Educagdo Am-
biental. (LOUREIRO, 2004, p. 21)
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Como afirma Tristao:

A educacdo ambiental desponta como possibilidade de
reencantamento, abre possibilidades de novos conhe-
cimentos, de introducdo de novas metaforas pela sua
condicdo de dialogo, e de convergéncia de varias areas
do saber. A educagdao ambiental, na sua complexidade,
configura-se como possibilidade de religar a natureza e
a cultura, a sociedade e a natureza, o sujeito e o objeto,
enfim. (TRISTAO, 2004, p. 25)

A imbricacdo dos projetos de aprendizagem
e da EA se da pelo cooperar, pelo respeito e
aceitacdo do outro, pela consciéncia social e
ecolégica necessaria em nosso viver.

4 Educacao Ambiental: pratica
cooperativa

A EA enquanto pratica educativa deve bus-
car a preservacdo, o cuidado e a sustentabili-
dade de todas as formas de vida, além de con-
templar ac8es politicas coletivas e conscientes.
Nessa perspectiva, o educador ambiental é o
mediador, o articulador e o orientador dessas
acdes que visam a contribuir, através de pro-
cessos de ensino-aprendizagem, na recons-
trucdo de uma cultura baseada nos valores de
solidariedade e cooperacéao.

Carvalho (2004, p. 159) diz que um dos ob-
jetivos de uma EA critica é “[ . . . ] situar o edu-
cador, sobretudo, como mediador de relagfes
socioeducativas, coordenador de ag¢des, pesqui-
sas e reflexdes — escolares e/ou comunitarias
— que possibilitem novos processos de aprendi-
zagem sociais, individuais e institucionais.”

A metodologia de projetos de aprendiza-
gem se mostra como um caminho, uma das
possibilidades de concretizacdo de mudancgas
nas praticas pedagodgicas e do enraizamento
e discussdo das questdes ambientais no cur-
riculo escolar. Da mesma forma, pode auxiliar
a ultrapassar as relagdes de tempo e espaco
(horarios rigidos para as disciplinas, hora para
aprender e para brincar, tempo determinado
para todos aprenderem a mesma coisa), que
hoje sdo vividas na escola, afastando-se dessa
forma de propostas de educacdo de massa e
homogenizadoras. O desafio esta em superar
a transmissdo de informacgdes e buscar a cons-
trucdo do conhecimento, transpor o individua-
lismo e ir ao encontro do coletivo e ultrapassar
a fragmentacdo e compreender a visdo sisté-
mica da vida.

A visao fragmentada da realidade, segundo
Humberto Mariotti, na apresentacao do livro “A
Arvore do Conhecimento”, de Maturana e Vare-
la, ocorre devido a

[ .. .] separacdo entre sujeito-objeto, principal carac-
teristica da concepcgao representacionista. Hoje, mais do
que nunca, O representacionismo pretende que conti-
nuemos convencidos de que somos separados do mun-
do e que ele existe independente de nossa experiéncia.
(MATURANA; VARELA, 2001, p. 9)

Separar o ser humano da natureza traz
como conseqiiéncia uma concepg¢do antropo-
céntrica e utilitarista que autoriza a utilizacdo e
apropriacéo dos bens naturais segundo a nossa
vontade de consumir, que é cada vez maior.

Um dos objetivos da EA é mudar a relacdo
do ser humano consigo mesmo e com o0s de-
mais seres pertencentes ao ambiente. E ain-
da, promover condi¢cdes para desenvolver no
ser humano uma convivéncia solidaria consigo
mesmo, com 0s outros e com o meio, pois te-
mos nos colocamos em uma posi¢ao superior
ao meio, e ndo pertencendo a ele. Estas sao
herancas deixadas pela visdo representacionis-
ta de que os recursos naturais sao infinitos, de
que nas, seres humanos, somos seres superio-
res as demais formas de vida, e que os recur-
sos naturais estdo aqui para nos possibilitar o
nosso conforto e saciar o desejo de consumo
(relagéo instrumental e de dominacao).

Para Maturana, a histdoria nos mostra que
a vivéncia da guerra, da dominacao, da exclu-
sdo, da negacao do outro teve seu inicio com
0 patriarcado na Europa. Portanto, antes dessa
cultura “[ . . . ] se vivia na harmonia com a na-
tureza, no gozo da congruéncia com o mundo
natural, na maravilha de sua beleza — ndo na
luta com ela.” (MATURANA, 1998, p. 34)

E de que forma esse pensamento se relacio-
na com a pratica escolar dos educadores e dos
estudantes? Nossa ag¢ao e atuacao se constitui
no viver em diferentes espagos, e esse viver &
influenciado pela cultura na qual estamos inse-
ridos, a cultura capitalista, e essa cultura ndo
tem como objetivo a cooperacéo e a solidarie-
dade, mas sim a exploragdo do capital que leva
a competicdo e a idéia de dominacgao.

A proposta de Maturana para compreender-
mos a implicacdo dessas questdes relacionadas
ao ambiente e das rela¢gdes que estabelecemos
com o outro, € entender que somos seres que
possuimos uma determinagdo estrutural, ou

180



INFORMATICA NA EDUCACAO: teoria & pratica

Porto Alegre, v.12, n.2, jul./dez. 2009. ISSN digital 1982-1654

ISSN impresso 1516-084X

seja, quando alguma acdo externa nos afeta,
a nossa reagao depende da nossa estrutura no
momento. O referido autor afirma:

Se minha estrutura muda, muda meu modo de estar em
relacdo com os demais e, portanto, muda meu linguajar,
muda o espaco do linguajeio no qual estou, e mudam as
interagGes das quais participo com meu linguajeio. Mas a
linguagem se constitui e se da no fluir das coordenacdes
consensuais de agdo e ndo na cabega, ou no cérebro ou
na estrutura do corpo, nem na gramatica ou na sintaxe.
(MATURANA, 1998, p. 27-28).

Uma das necessidades da EA para resga-
tar as relacdes de respeito, de igualdade, para
construir relagdes heterarquicas e de ndo — do-
minagdo ao meio natural é

[ .. .] conhecé-lo na aceitagédo e respeito para que o
bem-estar humano se dé no bem-estar da natureza em
que se vive. Para isso € preciso aprender a olhar e es-
cutar sem medo de deixar de ser, sem medo de deixar
o0 outro ser em harmonia, sem submissao. (MATURANA,

1998, p. 34)

Concordamos com Maturana (1998) quando
ele propde que deixemos de usar a expressao
recurso natural, pois este esta ciclicamente or-
ganizado, e alguns povos, que estdo baseados
no sistema capitalista, em busca de recursos
para seu consumo desenfreado, tém alterado e
desequilibrado esses ciclos, provocando, mui-
tas vezes, o esgotamento dos bens naturais.
Para mudar essa concepgdo e recuperar uma
visdo de igualdade e de respeito é necessario
conhecé-lo, aceita-lo sem a pretensdo de do-
min&-lo ou negé-lo.

Nesse sentido, acreditamos que a transfor-
macdo perpassa pela compreensao de que ndés
vivemos neste mundo e o compartilhamos com
todo o processo vital, com os outros seres vi-
VOS e nao-vivos construindo, a cada momento,
um espaco de

[ .. .] educar que ocorre, portanto, todo o tempo e
de maneira reciproca. Ocorre como uma transformacéo
estrutural contingente com uma histéria no conviver, e
o resultado disso é que as pessoas aprendem a viver de
uma maneira que se configura de acordo com a comuni-
dade em que vivem. (MATURANA, 1998, p. 29)

A possibilidade de educar na convivéncia a
partir da metodologia de projetos de aprendiza-
gem é possivel a partir da problematizagdo das

situacdes trazidas pelos estudantes e da intro-
ducédo de outras informacgdes. Isso pode propi-
ciar aos estudantes o avango em seus esquemas
de compreensao da realidade, buscando uma
aprendizagem significativa e contextualizada. O
termo aprendizagem significativa é usado aqui
como um processo educativo baseado na “[ . .
. ] concepcao de educagdo como um processo
permanente, aberto e formativo, no qual a rela-
¢do de ensino/aprendizagem envolve processos
cognitivos e socioculturais de atribuicdo de sig-
nificados.” (CARVALHO, 2004, p. 185)

E provavel que, muitas vezes, neste con-
texto o professor ndo consiga resolver muitas
questdes colocadas pelos estudantes; é possi-
vel também que ele se sinta impotente, e isso
gere angustia e instabilidade.

Por isso, ter clareza de que ele ndo sera o
transmissor de conhecimentos, nem aquele
que sabe e resolve tudo, mas, sim, o que pos-
sui a responsabilidade de ser o mediador das
aprendizagens, devendo ter a consciéncia de
que os projetos serdo desenvolvidos com o0s
estudantes, e ndo para os estudantes.

E sabido que, para o professor trabalhar
com esse enfoque, é indispensavel haver o de-
sejo que implica, muitas vezes, mudancas em
seu pensar e fazer, em desequilibrios e desa-
comodacgdes com consequUéncias em sua prati-
ca pedagogica. Essas desacomodagfes geram
conflitos que s6 sdo superados nas interacfes
recursivas que possibilitardo o reequilibrio do
professor na reconstrucdo de seu fazer. E in-
dispensavel, portanto, que nessa perspectiva,
saibamos conviver e compartilhar nossas incer-
tezas e as incertezas do outro.

5 Consideracdes Finais

Nessas voltas dadas procuramos compreen-
der a cooperagdo, como um dos principios na
educacao ambiental que permeia a metodologia
de projetos de aprendizagem; discutir as possi-
bilidades de educar na convivéncia, a partir da
metodologia de projetos de aprendizagem, em
que os estudantes aprendem na interagdo com
o coletivo do qual fazem parte. Nesse sentido é
que os PA podem potencializar o envolvimento,
a responsabilidade, o compromisso, a autoria,
a autonomia e a cooperacéo.

Para concretizar essas agfes, € importante
que o professor se sinta encorajado a intervir
no processo de aprendizagem e a criar situa-
¢Oes problematizadoras, trazendo para a dis-

181



INFORMATICA NA EDUCACAO: teoria & pratica

Porto Alegre, v.12, n.2, jul./dez. 2009. ISSN digital 1982-1654

ISSN impresso 1516-084X

cussdo as questdes sociais, politicas, econbmi-
cas, éticas e culturais que estejam permeando
os projetos de aprendizagem. Dessa forma, é
possivel que a EA ocupe seu espacgo dentro da
estrutura escolar, rompendo com as barreiras
disciplinares.

Acreditamos que a metodologia de projetos
de aprendizagem é um dos caminhos, ndo o
Unico, a possibilitar a concretizacdo das mudan-
¢as nas praticas pedagodgicas e do enraizamen-
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