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Resumo: Considerando a relevancia historica e social da lei-
tura e da escrita na constitui¢do dos humanos, concebidos
COMO sujeitos que sentem, pensam ¢ agem, nos diferentes
ambientes naturais e culturais onde vivem, pretendemos
neste artigo apresentar alguns movimentos da histéria
das ciéncias que nos permitem compreender porque ¢
como 2 visao antropocentrica de natureza e de ciéncia,
instituida a partir do século XVII, passa a ser predomi-
nante nas explica¢oes do campo da educagio cientifica.
Para tanto, tomamos como objeto de reflexdo um dos
materiais impressos mais utilizados no ensino de ciéncias
e biologia: os livros diddticos. Compreender a génese da
visdo antropocéntrica, em uma abordagem histérica, pode
criar condigoes suficientes ¢ necessdrias para que, tanto
alunos como professores, possam identificar ¢ superar um
dos paradoxos desses livros escolares que ensinam ciéncias
sem serem cientificos.

Palavras-chave: Antropocentrismo, Ensino de ciéncias ¢ biolo-
gia, Livros diddticos.
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Abstract: Considering the historical and social relevance of the
reading and writing for the constitution of human beings, con-
cetved as subjects that feel, think and act in different natural and
cultural environments where they live, we intend 1n this article to
present some movements of the history of science that allow us
to understand why and how the anthropocentric view of nature
and science, instituted since the XVII century; is the predominant
explanation form in the science education field. We took as study
object the school textbooks, one of the main printed materials
explored in science and biology teaching. Understand the genesis
of the anthropocentric vision, adopting an historical approach,
could provide to scholars and teachers the necessary conditions
for the identification and surpass one of the paradoxes of these
textbooks that teach sciences without being scientific.

Keywords: Anthropocentrism, Science and biology education,
School textbooks.

Introducao

Pergunte a qualquer wm na massa de gente obscura: qual o proposito da

existéncin das coisas? A vesposta geval ¢ que todas as coisas foram criadas para

nosso auxilio ¢ uso pratico! [...] Em vesumo, todo o cenario maynifico das coisas
, PN . . 71, " . A . \

¢ didvin e confiantemente visto como destinado, em ultima instincia, a conve-

miéncia peculinr do género humano. Dessa forma, o grosso du espécie humana

arvogantemente se eleva acima dos inwmeraveis existéncias que o cevcam.

(TOULMIN Apud THOMAS, 1996, p. 21)

A visio Antropocéntrica, tao bem descrita por Toulmin ja
em 1824, ¢ uma das formas de se ver a Natureza, compreendida
assim como espago de manipulagdo, exploragio ¢ apropriagao
pela cultura, pelo humano. Neste artigo, objetivamos apresentar
alguns movimentos da histdria das ciéncias, que nos permitem
compreender porque € como essa visao passa a ser predominante
em quase todas as explicagoes do campo das Ciéncias Naturais,
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permitindo que a Natureza seja escrita, traduzida e interpretada
através do olhar humano que dela se afasta.

Parece-nos pertinente, 1nicialmente, buscar um pouco da
historia relativa ao processo de constituigao da chamada Concepgao
Antropocéntrica de mundo e de ciéncia para, depors, apresentar
suas consequéncias no campo da Educagio em Ciéncias, na espe-
cificidade do Ensino de Ciéncias ¢ Biologia, tomando como objeto
de reflexdo um dos materiais impressos de grande influéncia no
mundo escolar: os livros didaticos. Sua leitura interpretativa, tanto
por parte dos alunos como dos professores, pode gerar questiona-
mentos significativos sobre seus conteudos ¢ formas, 1dentificando
e superando os pressupostos antropocéntricos neles contidos, via-
bilizando assim uma (re)escrita da ciéncia escolar. Neste sentido,
uma problematizagao da visio antropocéntrica nos exige resgatar
um dos marcos fundamentais da historia da cosmologia atual: a
chamada revolugio cientifica moderna. Compreender este processo
revoluciondrio instaurador da Ciéncia Moderna ¢ fundamental
para apropriarmo-nos dos saberes relativos a génese da visao
Antropocéntrica de mundo e de ciéncia, sua complexidade cultural
e suas duradouras implicagoes na Educagao em Ciéncias.

Para tanto, consideramos fundamental o que afirmam Car-
valho, Griin ¢ Trajber (2009), ao enfatizarem que a releitura de
filésofos ocidentais pode contribuir para reflexoes sobre a ¢tica
ambiental na contemporaneidade. Seguindo esse pressuposto,
buscaremos apresentar brevemente o pensamento de alguns deles,
partindo das 1deias de Aristoteles.

Visoes sobre Natureza: antropocentrismo
e arcaismo

At¢ o século XV, a visio de mundo instituida pelo fil-
sofo Aristoteles (384 a.C. — 322 a.C.) predominava. Para ele, a
Natureza deveria ser vista como algo animado ¢ vivo, na qual as
espécles procuravam realizar seus fins naturais. Neste modelo, a
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analogia entre Natureza ¢ organismo, especialmente o humano,
tinha muita forga explicativa.

Na Idade Média (século XVI), o Homem ocupava uma
posigao de subserviéncia a Deus ¢ a Natureza era considerada
Divina. A transigao do mundo Medieval para o mundo Moderno
(a partir do final do sé¢culo XVII) ¢ marcada por um conjunto
de fenomenos sociais ¢ cientificos, geradores da denominada
Revolugao Cientifica Moderna que, por sua vez, possibilitou o
desenvolvimento do humanismo: o Homem passa a ser visto
como o centro do mundo.

Aidéia aristotélica de natureza como algo animado ¢ vivo, na qual
as espécies procuram realizar seus fins naturais, ¢ substituida pela
1déia de uma natureza sem vida ¢ mecanica. A natureza de cores,
tamanhos, sons, cheiros ¢ toques ¢ substituida por um mundo
“sem qualidades” (GRUN, 2007, p. 27)

Nesta visao, os aportes dos filosofos René Descartes
(1596-1650) ¢ Francis Bacon (1561-1626) foram, e ainda sao,
referéncias fundamentais para a defini¢do de Natureza como algo
estdtico, sem vida e mecanico, podendo ser estudada, controlada
¢ dominada pelo Homem, desenhando assim uma linha divisé-
ria entre Natureza e cultura, sendo esta algo que dizia respeito
unicamente a0 Homem (GRUN, 1996). Este autor discute o
dominio da visio cartesiana de mundo a partir da Modernidade
quando a Natureza passa a ser um objeto do Homem que entao
se pergunta: “Como posso dominar alguma coisa da qual fago
parte? A resposta ¢ que nao posso; conseqlientemente, NA0 poOSsO
fazer parte da Natureza” (GRUN, 1996, p. 35). O Homem,
entdo, retira-se definitivamente da Natureza para ser o dono dela.

Vale destacar que escrever Homem com / maidsculo signi-
fica, por um lado, ser fiel a convengao internacional que representa
a nossa espécice, Homo sapiens, ainda muito utilizada no ambito
das Ciéncias Naturais e, por outro, expressar a sua filiagao a con-
cep¢do antropoceéntrica, que atribui a0 Homem centralidade e
poder sobre a natureza, sobre o mundo ¢ sua ci¢ncia. Neste caso,
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ocupar a posi¢ao central implica ser mais apto, mais hdbil, mais
inteligente, enfim, ser melhor, mais importante e mais necessario
do que as outras espécies vivas. Assim, manifesta-se a espécie-
Homem superior, que, na explicagao criacionista da origem da
vida, ¢ o representante de Deus na Terra. Ja na concepgao evolu-
cionista, essa suposta superioridade ¢ explicada como diversidade
especifica da nossa espécie, a qual se expressa pela presenga de duas
caracteristicas fundamentais nos humanos, e que os diferenciam
dos outros animais, incluindo os outros mamiferos: telencéfilo
desenvolvido e polegar opositor. Paradoxalmente, talvez, sdo justa-
mente essas caracteristicas da especie mais evoluida, com atributos
de superioridade, que, ao longo da histéria da humanidade, tém
sido consideradas como suporte e legitimagao do principio que
afirma a necessidade de conhecer ¢ compreender a natureza para
poder controld-la ¢ domind-la. Portanto, o dominio dos huma-
nos sobre a natureza definiu ¢ continua definindo uma fronteira
tervitorial entre nds-humanos e a natureza, como se estivéssemos
fora dela ou ocupando mundos diferentes.

Ainda hoje, ¢ a obra de Nicolau Copérnico (1473-1543),
intitulada Sobre a revolugdo dos orbes celestes (1543), a que tem sido
considerada como ponto de partida do processo revoluciondrio
aglutinador de varios saberes da ¢poca, conhecido ¢ divulgado
como Revolugio Cientifica Moderna. Na sua obra, o autor
defende matematicamente um modelo de cosmo denominado
heliocéntrico. Neste sistema cosmico, o Sol ocupa a posigdo central
c a Terra e os demais astros giram ao seu redor. Ainda que a hipo-
tese heliocéntrica tenha sido demonstrada empiricamente apenas
no século XVII, com a invengao do telescopio e os trabalhos de
Galileu Galilei (1564-1642), fo1 a referida obra de Copérnico
que iniciou a ruptura do sistema geocéntrico, formulado no
s¢culo II por Claudio Ptolomeu. Neste modelo, a Terra imovel
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ocupava o centro do universo até entdo conhecido. A ruptura
deste paradigma cosmoldgico evidenciou, portanto, um deslo-
camento de posigdo do planeta Terra, de central a periférica. Esta
ruptura, além de marcar o comego da chamada Modernidade,
bem como o da Ciéncia Moderna, produziu efeitos significativos
na concepgao de mundo da época e nos correlatos conhecimentos
religiosos, filoséficos, técnicos e cientificos que permeavam as
sociedades, além dos que viriam a ser produzidos até os dias de
hoje, nos vdrios campos do saber. Assim sendo, o que chamamos
de Revolugao Cientifica Moderna tem sido considerada como
uma representagao historica da ruptura epistemologica iniciada
ha mais de quatro séculos, expressando tanto a sua profundidade
COMO 2 sUa ressonancia nas cieéncias e culturas vigentes.

Um significativo exemplo dessa ressonancia nos dias atuais
¢ a1deia de Natureza como recurso natural a servigo do Homem,
evidenciando a visao antropocéntrico-utilitarista de natureza, que
desde entao passa a ser dominante. Um dos seus efeitos duradouros
ainda presente nos livros didaticos de hoje ¢ a concepgao taxono-
mico-classificatoria dos seres vivos, que 0s agrupam em categorias
cyjo referente ¢ o olhar do Homem, como tteis ou nocivos; belos
ou nojentos; com ou sem valor de troca; dependendo do beneficio
direto que possam dar ao homem. Para Thomas (1996, p. 49)

Ao tragar uma solida linha diviséria entre o homem e os animais, o
principal propdsito dos pensadores do inicio do periodo moderno
era justificar a caga, a domesticagao, o habito de comer carne, a
Vivissecgao (que se tornara pratica cientifica corrente, em fins do
século XVII) e o exterminio sistemdtico de animais nocivos ou
predadores.

Thomas (1996) mostra que nos sé¢culos dezesseis ¢ dezessete
o belo passa a ser a Natureza manipulada pelo homem, nao a flo-
resta virgem, mas sim uma drea de campo cultivada. Um exemplo
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interessante ¢ a pratica de plantar em linha reta que “[...] ndo era
apenas um modo cficiente de aproveitar espagos, mas também
representava um modo agraddvel de impor a ordem humana ao
mundo natural desordenado” (CARVALHO, 2001, p. 41).

Em oposigao a visio cartesiana de natureza, ha o que cha-
mamos de retorno a Natureza ou ao paraiso perdido. Esta visao
busca identificar na Natureza suas caracteristicas primitivas,
originais, verdadeiras, enfim, aquilo que tem sido configurado
reiteradamente como relativo a esséncia da existéncia animal ¢
animal-humana. Assim, ela ¢ vista como espago de inocéncia,
como um lugar nao corrompido, que segue leis proprias, que ¢
regido pelas forgas do universo, sem a interferéncia do animal-
homem. O mito da Natureza intocada e 1dealizada, reprodu-
zida ¢ representada pelo campo artistico, seja na pintura, na
literatura ou em outros campos eruditos, nos sé¢culos dezoito
¢ dezenove, leva ao tdo sonhado retorno a vida pura, aos es-
pagos ainda nio culturalizados. Carvalho (2001, p. 46) afirma
que essa nova sensibilidade, em sintonia com o romantismo
do século dezenove, 1dealiza a natureza “como uma reserva de
bem, beleza ¢ verdade”.

Considerando, entido, o sentido especifico das relagoes
entre posigao-concepgao nos ¢ dos campos do saber referidos
neste ensaio, resgatamos a metdfora copernicana também para
representar a complexidade dos movimentos profissionais por nos
realizados que constituiram nossa atual condi¢ao de professoras-
pesquisadoras. Como uma figura de linguagem, essa metafora
carrega uma exacerbagdo de sentido ¢ dos seus significados.
Portanto, ao apropriarmo-nos dela aqui nao queremos dizer que
a saida do modelo de cosmo geocéntrico para um modelo helio-
céntrico tenha os mesmos valores historicos, sociais ¢ cientificos
que 0 nosso reposicionamento epistemoldgico ¢ profissional
realizado. Mas, sim, por analogia expressar a importincia ¢ a
profundidade contidas no processo que constituiu a possibili-
dade de nos localizarmos numa outra posi¢ao no mundo ¢, em
especial, no mundo do trabalho docente, gerando efeitos nos
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modos de ser professora e atuar na drea do Ensino de Ciéncins.
Ocupando, entdo, essa outra posi¢ao nas relagoes de trabalho
docente, ja tendo passado pela critica a formagao inicial de bio-
logas, sustentada pela concepgao empirista-cartesiana de ciéncia,
pudemos compor um olhar focado nao mais na relagalo Homem x
natureza ou Homem e natureza, ¢ sim na totalidade das relagoes
entre os seres vivos € desses com os diversos ambientes naturais
¢ culturais com os quais se relacionam. E nesta teia de multiplas
rela¢oes de manutengao ¢ reprodugao da vida que situamos os
humanos ¢ suas culturas.

Se considerarmos, além disso, os movimentos de homini-
zagdo ¢ humanizagao da espécie humana, esse outro olhar focado
nas relagoes constitutivas da teia da vida viabilizou-nos concebé-la
nao s6 como uma espécie biologica, mas também como um cole-
tivo de sujeitos historicos, condicionados socialmente nos seus tem-
pos € espagos, que criam, inventam e produzem culturas na relagio
com as naturezas. Este entendimento faz aparecer, explicitamente,
a mudanga de posi¢ao do Homem-centro (antropocéntrica) para
uma outra, definida pelas relagoes circulantes entre a biodiversidade
¢ os ambientes por cla ocupados (ecocéntrica ou sistémica). Ou
seja, a sua posicao central no mundo vivo se dispersa, espalhando-se
tangencialmente por varias dire¢oes ¢ sentidos. Essa outra posi¢ao
nao mais central implica conceber os humanos como uma parte
constitutiva ¢ constituinte da natureza, definindo um outro foco
da visdo que se dd com ¢ através dela, e nao mais para e sobre ela.
Assim, problematizando a concepgao antropocéntrica de mundo
¢ de ciéneia, bem como o argumento que mstituiu a natureza
como sendo criada ou dada e pronta para ser descoberta, criam-
sc as condi¢oes suficientes ¢ necessarias para definir natureza ¢
cultura como mutuamente imbricadas. A partir dessa definigao,
que se ampara no pressuposto da inseparabilidade entre natureza e
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cultura, € possivel representd-las com a sintética expressao natura-
cultura, pois ndo s6 contém a génese da relagdo constitutiva entre
natureza ¢ cultura, como também afirma seu igual pertencimento
ao mundo. Os produtos dessa relagdo, expressos no que vemos
ao nosso redor, podem ser transformados em objetos de estudo e
investigacao, gerando conhecimentos técnicos, cientificos, tecnolo-
gicos, artisticos os quais sao interpretados por humanos inseridos
nos scus diferentes contextos ambientais ¢ historicos.

Ensino de Ciéncias e Biologia

Ainda que as concepgoes arcaica (romantica) € antropo-
céntrica de natureza e ciéncia jd tenham sofrido abalos epistemo-
l6gicos significativos, no mundo escolar atual continuam ocu-
pando um lugar privilegiado no Ensino de Ciéncias ¢ Biologia.
Para Pamplona (2004, p. 42):

O reducionismo, principalmente no ensino de Ciéncias ¢ Biologia,
¢ o principal responsdvel pela pouca compreensao dos processos
¢, conseqiientemente, pela inadequada e msustentavel conduta
ambiental atual, uma vez que nao contempla a mutua dependéncia
entre todas as formas de vida ¢ a interagdo destas com seu meio
fisico ¢ quimico [...]. O mundo vivo ¢ bem mais do que a simples
soma de suas partes; ¢ um todo dindmico. E preciso compreendé-
lo assim. E preciso permitir que os estudantes o percebam e
compreendam assim.

Podemos observar alguns exemplos do que trata o au-
tor nas abordagens escolhidas como prioritdrias para algumas
tematicas biolégicas como: centrar o estudo das bactérias nas
doengas humanas a elas associadas, em detrimento de seu papel
como agente decompositor, o estudo das serpentes a presenga
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ou nao de pegonha, desconsiderando sua necessidade de defesa
dos predadores e de capturar presas, dos insetos em classificagoes
como uteis ou noctvos, dando a alguns o status de amigos do
homem ¢ a outros o de mimigos (como a abelha, por produzir
mel e os mosquitos, por atacarem os humanos, respectivamente).
O conceito de utilidade ¢ genuinamente humano ¢ desconsidera
visOes mais sistémicas ou ecologicas da existéncia dos seres vivos
e ndo vivos. Oliverra (1992) discute a predomindncia de sistemas
classificatorios para estudo dos seres vivos, em detrimento de
uma visao biolégica evolutiva, seja por motivos religiosos ou pela
importancia que ¢ dada ao modo antropocéntrico de se referir ¢
de se ensinar sobre a Natureza.

Briigger (1998) argumenta que um educador ambiental
nao pode ser apenas um professor de Ciéncias Naturais com
novo rotulo: ambiental. Tal educador deve abordar a historia das
possiveis relagbes com a Natureza (e dos homens entre si) ¢ nao
apenas a bistoria natural. Para a autora, esse educador precisa ter
em mente um tempo que dé importancia a historia.

Somos parte de um todo e, portanto, outra racionalidade deveria
substituir o modelo cartesiano newtoniano existente, que entende
a Natureza como um objeto a servigo do homem, favorecendo
uma visao cientificista e fragmentada de mundo. A “nova ciéncia”,
por sua vez, considera a relagdio homem-Natureza em toda sua
multiplicidade ¢ complexidade, estabelecendo uma “nova alianga”
entre ambos. E hora de repensar os aspectos materiais ¢ existenciais
da vida, na tentativa de melhorar a qualidade da mesma. (SANTOS
Apud NOAL; BARCELOS;, 2003, p. 291).

No campo do ensino de ciéncias ¢ biologia, um dos ca-
minhos para estabelecer essa nova alianga se situa na andlise dos
livros didaticos ou livros de texto, tanto das suas materialidades
historicas, quanto dos seus contetidos ditos cientificos. Estes
materiais impressos, concebidos como valioso objeto de estudo
¢ pesquisa sobre a histdria da educagao escolar, ainda sao consi-
derados a base sobre a qual a maioria dos professores organiza
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e realiza seus ensinamentos nas escolas de Educa¢ao Basica.
As programagoes curriculares ¢ seus derivados livros de texto
expressam uma determinada sele¢do dos conhecimentos cienti-
ficos produzidos socialmente que formam parte dos chamados
conteudos escolares das ciéncias naturais, ensinados nas escolas
de nivel fundamental, ou biologia, quimica e fisica, nas de nivel
médio. Neste sentido, uma analise dos conteudos impressos dos
livros diddticos, um artefato cultural dotado de uma materialidade
especifica, implica articular trés produgoes coetaneas: a produgao
social da ciéncia, os textos legislativos que regulam os sistemas
nacionais de ensino ¢ os livros diddticos editados ¢ distribuidos as
escolas ou vendidos aos consumidores, que podem ser imaginadas
como tres linhas paralelas com diferentes entrecruzamentos,
condicionados pelos momentos historicos especificos.

Como jd nos disse Hobsbawn (1995, p. 516), “[...]
nenhum outro periodo da histéria foi mais impregnado pelas
ciéncias naturats, ¢ mais dependente dela, que o século XX.
Entretanto, nenhum outro perfodo, desde a retratagdo de
Galileu, se sentiu tdo desconfortavel com elas”. Portanto,
analisar os suportes ¢ conteudos impressos dos livros diddticos de
ciéncias naturais, editados ao longo do século passado e inicios
do atual, nos permitem identificar ¢ compreender quais sao as
concepgoes, 0s principios e os conceitos cientificos que foram
e continuam sendo difundidos pelos livros. Visto que os livros
escolares sao mstrumentos pedagogicos inscritos numa longa
tradi¢do e inseparavels, tanto em sua elabora¢ao como em seu uso,
das condigoes ¢ métodos de ensino de seu tempo, apresentam-se
como um objeto de estudo importante para a compreensao da
historia da educagao escolar, na especificidade da historia dos
livros escolares que carregam os contetidos ensinados nas escolas.

Nas palavras de Torres (1994, p. 177),

Existe uma notdvel dificuldade para atualizar os conteudos nos
livros-texto, algo que se torna visivel se nos detivermos a analisar
o grau de demora em formar parte de seu temdrio das novidades
cientificas, artisticas, literdrias, etc., que se estdo produzindo dia



156

a dia. Hd importantissimos descobrimentos matematicos, fisicos,
bioldgicos, historicos, artisticos, economicos, etc., que tardam
muito em se incorporar a estes recursos diddticos e que, apesar
disto, chegam a mnundar os melos de comunicagio de massa.

Supondo, entdo, que a ideia de ciéncia como resultado
de processos acumulativos, descontextualizados, com énfase
NO antropocentrismo ¢ no ctnocentrismo ¢ consequéncia desta
classe de manuais, torna-se fundamental realizar uma analise dos
contetidos cientificos dos livros escolares da drea das ciéncias
naturais para que seja possivel compreender os movimentos e
mecanismos que, ao longo do tempo, foram construindo aquela
1deia de ciéncia no mundo escolarizado. Assim, os livros de texto
podem ser considerados objetos de estudo com forte potencial
de andlise sobre a historia das produgoes cientificas ¢ sua insergao
nos diversos artefatos culturais, mediadores dos processos de
ensinar ¢ aprender ciéncias. Como afirma Escolano (1992, p. 77),

Nao se pode, hoje, com rigor, reconstruir o passado de nossa
educagao sem recorrer ao exame dos livros escolares, instrumentos
que constituiram o principal suporte do ensino, tanto no que se
refere as estruturas formais de sua organizagdo curricular, como
no que tange a prdtica real da vida nas escolas.

Segundo Choppin (2002), atualmente, convivem duas
concepgoes de pesquisa histérica sobre manuais escolares. Uma,
de longa tradi¢ao, vincula-se a corrente historiografica que concebe
o manual como um documento historico entre outros. Neste
caso, o interesse principal em analisar os conteidos dos livros
escolares reside na influéncia que teriam exercido na formagao
das mentalidades. A outra, que aparece a partir dos anos 1980,
filia-se @ concepgao ecologica da literatura escolar. Nas palavras
do proprio autor (2002, p. 1-28), essa concepgao

[...] visa apreender o manual no contexto global, ¢, especialmente,
dar novo contexto ao seu “discurso”: o livro de classe nao ¢ mais
entdo considerado, em um processo escandalosamente redutor,
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como resultado de um processo intelectual (ou editorial), como
depositdrio de um contetido, mas como um mstrumento de ensino
indissocidvel do emprego para o qual foi criado (ou do emprego
que dele tenha sido feito).

Partindo do pressuposto, entdo, de que o livro escolar € um
produto do contexto global, uma andlise amparada na concepgao
ccoldgica de pesquisa sobre os livros diddticos de ciéncias naturais
implica 1nvestigar ndo s os conteudos impressos, mas tamb¢m
a sua materialidade historica, como suporte de conhecimentos,
crengas, valores € comportamentos humanos que foram sendo
constituidos ao longo da histéria da humanidade. Esta andlise,
por sua vez, pode gerar um novo contexto semdntico do seu texto
impresso (conteudos), derivando em outro livro cujas interpre-
tagoes analiticas viabilizariam em médio prazo a produgao de livros
escolares de ciéncias naturais dotados de cientificidade. Ou seja,
livros que poderiam ser, rigorosamente, definidos como cientificos.

Como o tempo da histéria da ciéncia e o tempo da his-
toria da educagio escolar, na vertente dos livros escolares, nio
sdo sincronicos, faz-se necessdrio explorar os lapsos temporais
evidenciados nos livros e que revelam um significativo descom-
passo entre o momento em que determinado conhecimento
cientifico (fotossintese, por exemplo) ¢ divulgado ¢ legitimado
nas comunidades cientificas o momento em que ¢ inserido nos
livros diddticos. Tal descompasso ¢ um dos argumentos que
sustenta o esvaziamento dos conteidos escolares, no que diz
respeito a clentificidade dos conceitos difundidos nos livros.
Entretanto, além desse argumento, outros se fazem necessrios
para que possamos demonstrar as contradigoes inerentes aos
livros escolares.

Ao tratar da materialidade dos livros didaticos de cién-
cias naturais, por exemplo, constata-se que os livros sofreram
significativos processos de 1movagao no campo das técnicas ¢
tecnologias dos modos de producao dos artefatos impressos,
incidindo, também, nos seus efeitos concretos: forma, formato,
tipo de papel, cores, imagens, que lhe atribuem valor social e



158

educacional. Mas, considerando os conteudos de Ciéncias Natu-
rais, impressos nos livros, pode-se observar que nao hd, e quando
hd ¢ muito ténue, uma sincronia entre a produgio social da ciéncia
¢ 0s conceitos, principios e fenomenos cientificos neles contidos.
Ao contrdrio da ci¢ncia, criada e produzida sob os principios da
dinamicidade e contextualizagao, os livros diddticos de ci€éncias
sao estaticos, descontextualizados, quase congelados no tempo.
Assim, e como outras pesquisas j& demonstraram, ainda nao
podemos definir tais livros como cientificos, evidenciando uma
contradigao epistemoldgica significativa. Além disso, observamos
que a pluralidade conceptual nao esta presente, o que pode
comprometer a formagao do pensar cientifico daquele que com o
livro se relaciona. Explicitar diferentes concepgoes cosmologicas,
biofisicoquimicas ¢ geoldgicas, produzidas historicamente, demar-
cando, por exemplo, o que ¢ o planeta Terra, o que ¢ vida e sua
evolugdo, o que ¢ natureza, o que sao seres Vivos ¢ suas relagoes
de sobrevivéncia, vai além da mera atualizagio dos contetdos,
incidindo nos modos de pensar e operar com os conteudos dos
livros escolares ¢ na vida em sociedades humanas. Nao contemplar
a pluralidade de concepgoes, a multiplicidade dinamica de pensa-
mentos ¢ agoes, pode gerar uma outra descontextualizagao, que
nao ¢ estritamente cientifica, mas invade os campos da filosofia,
da religido, da ideologia, podendo induzir o leitor a uma visao
tinica, sem possibilidades de davidas, questionamentos, hipoteses,
inferéncias, que sao os modos mentais (emocionais ¢ intelectuais)
de operar considerados historicamente tipicos da e para a ciéncia.

Sem pretender esgotar a discussao acerca dos modos como
a Leitura e a Escrita cientifica tém se constituido no Ensino de
Ciéncias e Biologia no mundo escolar, nossa intengao neste arti-
go for a de contextualizar historicamente os escritos ¢ as leituras
antropocéntricas de natureza, mundo e ciéncia que tém sido privi-
legiadas espectalmente nos manuais escolares ou livros didaticos ou
livros de texto, em detrimento de outras formas mais sistémicas ¢
contextualizadas que nés, humanos, terfamos para compreender
e escrever sobre as ciéncias naturais. Sendo assim, pensamos
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que gerar outras compreensoes sobre os contetidos ¢ formas dos
livros escolares, partindo da problematizagdo da génese da visao
antropocentrica numa abordagem histérica, pode criar condigoes
suficientes ¢ necessdrias para que, tanto alunos como professores,
possam identificar ¢ superar um dos paradoxos constantes nesses
livros: materiais escritos, impressos, editados ¢ difundidos para
ensinar ciéncias nao sendo cientificos, ainda nos dias de hoje. Sao
livros intitulados Ciéncias ou Biolgyia, mas que, na grande maioria,
nao carregam os principios fundantes da ciéncia: dinamicidade,
historicidade, contextualidade ¢ atualizagao constante.

Para finalizar, citamos um breve trecho do filosofo alemao
Gocthe, ainda que escrito em 1948 (apud SANTOS; SATO, 2006,
p. 1) guarda sua forca pela beleza, contundéncia e atualidade:

Ndo ponho en mira

na posse do que o mundo acunhba gozos.

O que preciso ¢ quero ¢ atordoar-me.

Quero o embringuez de incompardveis doves,
a volupin do odio, 0 arvoubamento

dos sumas afligoes. [...] de ora em diante

as dores todas escancaro est’nlma.

As sensagoes dn especie humana em peso,
quero-as ew dentro de mim; seus bens, seus males
mais atrozes, mais intimos, se entranhem
aqui onde o vontade o mente minha

os abrace, os tateie; assumn me 1010

en proprio o humanidade; ¢ se ela no cabo
perdida for, me perdervei com ela.
(GOETHE, 1948, p. 105)
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