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Resumo:

A Educacdo de Jovens e Adultos tem como uma de suas principais caracteristicas a hete-
rogeneidade de seu alunado, o que traz desafios Unicos para o trabalho docente. Durante
a pratica de ensino em um colégio publico estadual no municipio do Rio de Janeiro, acom-
panhamos as aulas de Biologia das turmas de primeiro e terceiro anos do ensino médio
em ambos os semestres de 2011 nessa modalidade de ensino. Identificamos desafios —
categorizados em linguistico, sociocultural, de atengao, continuidade e motivacional —que
a professora, os alunos e nés, licenciandos, vivenciamos. Esses desafios sdo analisados
e ilustrados com relatos baseados em experiéncias vividas durante a pratica de ensino.
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Abstract:

One of the main features of Youth and Adult Education consists on its students’ hetero-
geneity, leading to specific challenges that teachers must face. During teaching practice
in a nocturnal public state school of Rio de Janeiro, we have followed high school’s first
and third grade Biology classes along both semesters of 2011. We have identified some
challenges — classified into linguistic, sociocultural, attention, continuity, and motivatio-
nal —that the teacher, the students, and us, Biology undergraduate students pursuing a
teaching degree, have passed through. These challenges are analyzed and illustrated by
reports based on experiences we have lived during the teaching practice.
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setores da sociedade. Dessa forma, os programas elaborados pelo governo que atualmente
caracterizam a EJA visam a garantir ndo apenas a alfabetiza¢do, mas cursos e exames de
ensino fundamental e médio e educagéo a distincia para aqueles que néo realizaram ou
concluiram os estudos na idade esperada (VIEIRA, 2011, p. 14).

De acordo com Ribeiro (1999, p. 185), os alunos da EJA possuem caracteristicas e
necessidades distintas, se comparadas as do publico do ensino regular. A diversidade do
alunado é marcante: individuos de diferentes culturas, crencas, origens socioeconémicas,
idades e expectativas quanto a escola coexistem no ambiente escolar. O lastro de conheci-
mento que trazem € maior, se comparado ao de criangas e adolescentes, em consequéncia de
suas experiéncias de vida. Logo, as especificidades do alunado jovem e adulto exigem estra-
tégias de ensino diferenciadas, preferencialmente, conjugando suas vivéncias aos conteudos.
Exemplo disso é a énfase que o documento de Reorientacao Curricular para a EJA no ensino
meédio atribui a necessidade de elabora¢éo de um programa compacto e diretamente ligado
a realidade do aluno, com aulas partindo da problematizagdo de situa¢des reais, através
do uso de linguagem acessivel para o publico ao qual se destina (DOTTORI, 2006, p. 100).

Contextualizagdo da pratica de ensino

Enquanto licenciandos em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro, realizamos a prética de ensino (no periodo de mar¢o a novembro de 2011) em
uma escola estadual noturna da modalidade EJA, que se localiza na zona sul do municipio
do Rio de Janeiro. Cada semestre correspondeu a um ano letivo do ensino regular, de
maneira que pudemos acompanhar quatro turmas de primeiro ano e duas de terceiro ano
do ensino médio em cada semestre. O nimero de alunos que acompanhamos variou, no
primeiro semestre, de 212 matriculados no primeiro ano para 133 que chegaram ao fim
do semestre letivo e, no terceiro ano, de 102 matriculados para 72. Ja no segundo semestre,
foram 196 alunos matriculados no primeiro ano e 113 que efetivamente concluiram o
semestre letivo, enquanto no terceiro ano tivemos 91 alunos matriculados e 61 concluintes.
A amplitude etaria dos alunos era de 18 a 75 anos, mas a maioria possuia entre 18 e 25
anos, fato ja observado por Vieira (2011, p. 93) em pesquisa realizada no mesmo colégio,
no ano de 2010, em que 54% dos 261 alunos que responderam ao questionario aplicado
pela pesquisadora pertenciam a referida faixa etaria. Tal dado corrobora o fendmeno de

‘rejuvenescimento’ da EJA, apontado por alguns autores (NASCIMENTO, 2001, p. 14;

BRUNEL, 2004, p. 96; VALE, 2007, p. 51-54; SILVA, 2010, p. 8).

De modo geral, os alunos mais jovens desejavam concluir o ensino médio para obter
o certificado de concluséo e pleitear uma vaga no mercado de trabalho ou, em casos mais
raros, em institui¢oes de ensino superior. Por sua vez, os adultos buscavam o certificado para
garantir a permanéncia no emprego, por exigéncia dos patrdes, ou aprimoramento profissional
para obtenc¢ao de fun¢des com melhor remuneragio. Os alunos com mais de quarenta anos,
principalmente do sexo feminino, justificavam o regresso a escola pela satisfacio pessoal de
concluir os estudos e encontrar na escola um espago de aprendizado e socializagio.

Através de observagdes durante a pratica de ensino, foi possivel detectar alguns
desafios com os quais os alunos, a professora regente e nds, licenciandos, nos deparamos
durante o processo de ensino e aprendizagem. Esses desafios foram divididos em cinco
categorias — linguistico, sociocultural, de aten¢ao, continuidade e motivacional - e trazem
exemplos de casos vividos em sala de aula, bem como de reflexdes e solugdes que consi-
deramos adequadas para lidar com tais desafios.
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Desafio linguistico

A dificuldade dos alunos com aspectos da linguagem foi observada no 4mbito
da escrita, leitura e interpretacdo de textos. O déficit nessas habilidades provavelmente
tem origem em uma base comprometida pelas descontinuidades em seus processos de
escolarizagdo e falta de pratica cotidiana em leitura e escrita. Ademais, além de estruturas
textuais especificas como a auséncia de narrador e a nominalizagédo (substituigdo de verbos
por grupos nominais), que expressam agdes e processos cientificos supostamente cristali-
zados (MORTIMER, 1998, p. 102-103), a disciplina escolar Biologia possui um conjunto
de termos especificos que ndo sdo usados cotidianamente. Expressdes como mitocéndria,
procarionte e quimiossintese ndo fazem parte da linguagem cotidiana dos alunos, o que
dificulta a apreensdo dos termos e de seus significados.

Durante provas e trabalhos escritos, foi possivel perceber a dificuldade que os alunos
apresentavam na interpretagdo dos enunciados - era necessario que nds ou os professores
léssemos as perguntas, para que boa parte dos alunos pudesse entendé-las, por mais que a
leitura fosse fiel ao texto, sem apresentar nenhum acréscimo de informagdes ou mediagdes.

Além disso, a corre¢do de alguns trabalhos e provas evidenciou mais uma vez a
falta de intimidade dos alunos com a linguagem escrita. As reda¢des apresentavam frases
desconexas, argumentos contraditérios e variados tipos de inadequagdes gramaticais e
ortograficas, tornando-as muitas vezes incompreensiveis. O exemplo abaixo sintetiza
alguns dos itens discutidos. Ele foi redigido por uma aluna do primeiro ano a partir do
seguinte enunciado: “Considerando as hipéteses de origem da vida apresentadas em
aula, elabore uma reda¢ao mencionando qual hipdtese vocé considera mais provavel e
explique por que ndo acredita que as demais possam ser reais”. A redagdo estd fielmente
representada neste trabalho, sem alteracdes na disposicao das frases:

“Eu acredito que deus criou tudo
a terra o homem, ir também deu
sua propria vida por nos.
Sabemos que esta sempre ao nosso lado
Nunca deixa um filho dele sem
resposta ir tambem esta sempre pra
Potegem das coisas ruir.
Eu sei que a ciencias cuidar mais da mendicina”

Tendo em vista as dificuldades em leitura, escrita e interpretacao de texto, algumas
estratégias eram utilizadas para facilitar a compreensio do conteudo. A assimilagdo dos
termos bioldgicos era facilitada pela associagdo das unidades formadoras de palavras a
funcoes e relacdes ja estabelecidas anteriormente pelos alunos. Para facilitar a compreenséao
do termo homozigoto, por exemplo, a professora regente separava as unidades morficas
homo e zigoto e relacionava a primeira a palavra homossexual, ou seja, aquele que sente
atragdo por alguém do mesmo sexo. Dessa forma, os alunos compreendiam que o termo
homozigoto se refere a alelos sempre iguais (“AA” ou “aa”, por exemplo).

Uma das estratégias mais enfatizadas pela professora regente era a elaboragio de
textos de ficil entendimento para os alunos. Dessa forma, uma de nossas maiores preo-
cupagdes, durante a pré-regéncia e a regéncia, consistiu no cuidado em elaborar textos
de apoio com o contetido de cada aula e questdes de provas com frases curtas e objetivas,
facilmente inteligiveis. Nosso objetivo era permitir que os alunos tivessem condigdes de
ler o material sozinhos, sem que a composi¢éo do texto trouxesse qualquer tipo de impe-
dimento para a compreensao da matéria.
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Desafio sociocultural

A heterogeneidade é uma das caracteristicas mais acentuadas do alunado jovem e
adulto. Isso faz com que sejam trazidas experiéncias unicas para a sala de aula que contri-
buem de maneira muito instigante para a contextualizagdo do contetdo. Por vezes, seus
relatos e suas vivéncias sdo conflitantes com o enfoque cientifico dado pelo professor e,
outras vezes, corroboram com esse enfoque, enriquecendo em ambos os casos o didlogo
e o processo de ensino-aprendizagem.

As situagdes nas quais percebemos ampla participagao dos alunos diziam respeito
a temas e ideias do senso comum que estdo, ou ndo, em desacordo com a ciéncia. Em
ambos os casos, havia conflitos constantes entre a visdo que traziam e a visdo cientifica
passada pelo professor.

Um dos exemplos mais emblematicos foi observado durante a aplicagao de um estudo
dirigido sobre conceitos genéticos ligados a alelos recessivos e dominantes. Durante a ativi-
dade, uma aluna leu o enunciado em voz alta e montou o cruzamento pedido ignorando as
informagoes fornecidas, elaborando-o com base no seguinte raciocinio exposto aos demais
alunos do grupo: “A mulher é ‘a’ e 0 homem é ‘A’ porque 0 homem domina”. A atribuigdo da
dominéncia de um alelo sobre outro a relagao entre géneros evidencia o machismo presente
na sociedade como senso comum e, por consequéncia, impregnado no dia a dia da aluna.

Outro exemplo de experiéncia de vida dos alunos levada para a sala foi observado
na regéncia de um dos licenciandos que teve como tema a origem da vida de acordo com
preceitos cientificos, mas incluiu a apresentagdo de visdes de diferentes culturas acerca do
tema, como a ocidental crist3, japonesa, boshongo e maia. A proposta consistia em colocar
os alunos em contato com formas de explicagdo pouco conhecidas e contrastantes com
suas crengas pessoais, visto que a maioria professava a fé cristd - segundo Vieira (2011, p.
93), 58% de um total de 261 alunos pesquisados em 2010 na mesma escola se declararam
catolicos ou evangélicos - e ndo tinha conhecimento de outras teorias de surgimento da
vida que ndo fosse a ideia criacionista contida na biblia. Boa parte dos alunos considerou
as teorias apresentadas absurdas e hildrias, enfatizando suas certezas na ideia de que a vida
teria sido criada por um deus especificamente cristdo, o que invalidaria outras crengas.

O terceiro exemplo refere-se as aulas de genética sobre eritroblastose fetal. Embora
ndo conhecessem o termo, algumas alunas que ja sdo maes relataram que tomaram algum
soro no momento do parto “Por causa do sangue do filho”. A aula despertou o interesse
dos estudantes, por aproximar o conteudo escolar a vida cotidiana de alguns deles.

Entretanto, é importante ressaltar que o objetivo de eliminar as concepgdes prévias
dos alunos e substitui-las por concepgdes cientificas dificilmente se concretiza em qualquer
nivel de ensino, especialmente na EJA, e ndo deve ser buscado. Deve-se ter em mente que
as diferentes formas de explica¢do dos fenomenos e da realidade que os estudantes trazem
paraa sala de aula podem coexistir com os conhecimentos cientificos aprendidos na escola,
desde que cada forma de explicagdo seja utilizada no contexto adequado (MORTIMER,
1996, p. 28). Dessa forma, por exemplo, é importante que o aluno saiba através da escola
que a eritroblastose fetal é uma doenga na qual a incompatibilidade de fator Rh entre o
sangue da gestante e do bebé gera uma resposta imunologica no organismo materno, a
fim de eliminar o “agente estranho” (fator Rh*) presente nas hemacias do filho. Na vida
cotidiana, basta saber que o sangue da mae é diferente do sangue do filho e a mistura entre
eles seria potencialmente perigosa ao recém-nascido, podendo leva-lo a morte.
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Desafio de atencdo

A maior parte do alunado do colégio acompanhado ¢ formada por trabalhadores.
De acordo com Vieira (2011, p. 99), 71% dos 261 alunos participantes de sua pesquisa
encontravam-se empregados em algum tipo de atividade remunerada. As aulas eram
ministradas das 18h20min as 22h40min e, em uma reunido com os representantes de turma,
quando apresentada a queixa dos professores sobre o atraso dos alunos, foi argumentado que
muitos destes iam para a aula logo apds o expediente de trabalho e os que exerciam atividade
profissional no setor de comércio sé eram liberados as 18h30min. A dupla jornada refletia
negativamente em seu desempenho, visto que muitos deles chegavam a escola extremamente
cansados e frequentemente atrasados, apresentando dificuldades em acompanhar as aulas.

Um dos exemplos mais marcantes diz respeito a um aluno que morava na zona
rural de Nova Iguagu, municipio da regido metropolitana do Rio de Janeiro, localidade a
mais de duas horas de distédncia do colégio. Segundo seu relato, era preciso que saisse da
escola antes do ultimo tempo de aula como forma de garantir o acesso a todos os dénibus
necessarios, utilizando o cartdo de gratuidade. Além de perder no minimo um tempo de
aula todos os dias, esse aluno chegava a sua casa depois da meia-noite e acordava para o
trabalho as cinco da manha. A rotina pesada refletiu em seu desempenho, pois foi repro-
vado nos dois semestres de 2011.

Pensando no desafio de aten¢ao, foram empregadas abordagens variadas para
atenud-lo. A maior parte das aulas era ministrada com uso do projetor, permitindo o uso
de imagens, videos e esquemas virtuais, que as tornavam mais dinimicas. Além disso,
mudangcas no formato de algumas aulas também foram bem-sucedidas. Exemplo disso
foi a aula-debate sobre destina¢io do lixo e suas probleméticas, realizada em uma das
turmas de primeiro ano, que teve boa receptividade por parte dos alunos. Estes foram
divididos em trés grupos - representando aterro sanitario, lixdo e incineracio - e cada um
deveria pensar nas vantagens de sua forma de destinagéo e as desvantagens das dematis.
Ao final das discussoes, cada grupo apresentou suas conclusoes a turma. Os estudantes
mostraram-se bastante envolvidos com a atividade e se aplicaram em aprender o contetido.
Foi interessante observar que o aluno de mais idade, que se manifestava pouco durante
as aulas, teve uma intensa participacao, apresentando dados e argumentos histdricos,
politicos e sociais que enriqueceram o debate.

Outra estratégia frequente da professora consistia em, apds apresentar o contetudo,
propor aos alunos que fizessem uma redagao a respeito do tema, de forma que a proposta
os fizesse elaborar uma analise critica. Essas reda¢des sempre procuravam levar o aluno a
refletir sobre seu cotidiano a partir do contetido apresentado. Dois exemplos de propostas
que levaram a produgéo de 6timos textos e discussoes se referiam a tratamentos terapéuticos
com o uso de células-tronco embriondarias — tema que gerava conflitos entre suas convicgdes
filosoficas e religiosas e os beneficios que trariam para amigos ou familiares enfermos - e
atitudes cotidianas e suas consequéncias ambientais locais, o que remeteu ao problematico
actimulo de lixo em algumas dreas da comunidade na qual muitos dos alunos moravam.

Ainda houve uma terceira estratégia utilizada que nos pareceu eficiente para a
obtengido da atencdo dos estudantes: a aplicagdo de estudos dirigidos na sala de aula. Os
alunos eram divididos em grupos para a resolu¢do das questdes, o que era interessante
para a dinimica da atividade, pois encontravam-se em diferentes niveis de compreenséo
do contetido. Dessa forma, era possivel observar que os alunos entendiam pontos dife-
rentes da matéria, levando a complementaridade necessaria para a realiza¢io do trabalho.
Também, era possivel perceber estudantes com maior dominio da matéria explicando-a
aos demais, processo facilitado pela nova configuracao da sala de aula, com grupos divi-
didos em circulos de estudo.
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Observamos que, quanto mais préoximo o contetido da rotina do estudante, maior
sua atencdo pelo assunto. Assim, estratégias de ensino variadas e a inclusdo dos conheci-
mentos trazidos por eles configuram artificios fundamentais para o professor obter sucesso
perante o desafio da aten¢do — uma constante busca por cativar e envolver os alunos.

Desafio da continuidade

A retomada de conceitos prévios de alunos da EJA ¢é frequentemente um entrave,
pois essa modalidade de ensino é dirigida justamente ao individuo que teve sua formagao
descontinuada em algum momento da vida. O fato é que cada aluno teve um intervalo
diferente em sua formacao, do jovem repetente por varios anos proveniente do ensino
regular até o idoso que pretende retomar os estudos ap6s décadas de afastamento do
ambiente escolar. Faz-se necessario, portanto, que o professor programe suas aulas sem
presumir que os alunos possuam um conhecimento prévio profundo, assegurando-se que
transitard dentro de um conhecimento inteligivel por todos. No entanto, é importante
que isso ndo torne a aula uma constante retomada de assuntos anteriores, pois aqueles
que ja possuem o conhecimento prévio podem passar a ver as aulas como repetitivas e
cansativas, desmotivando-se.

Nosso primeiro contato com essa lacuna no conhecimento aconteceu na primeira
aula de uma das turmas de primeiro ano, quando um aluno perguntou se uma arvore é
um organismo autotrdfico ou heterotréfico. Como essa era uma das questdes do exercicio
proposto pela professora, o licenciando resolveu conduzi-lo a resposta através de algumas
perguntas sobre o modo de obtengédo de energia pelas plantas. Ao longo do didlogo, ficou
claro que aquele estudante nao tinha conhecimento de conceitos basicos esperados de um
aluno cursando o ensino médio, como fotossintese e seiva. Apos assistir a cena, a professora
regente comentou a importancia de se verificar, constante e diretamente, se o aluno possui
alguma nogdo dos termos ou conceitos necessarios para a compreensdo do assunto em questao.

Tal desafio também esteve presente na regéncia de um dos licenciandos sobre as
observagdes feitas por Charles Darwin a bordo do navio Beagle. Ele pretendia abordar
principios de biogeografia e, para isso, retomaria conceitos das teorias de Tectonica de
Placas e Deriva Continental. Apesar de ser esperado que alunos do primeiro ano do
ensino médio conhecessem tal contetido, foi constatado previamente que nio era o caso:
aresposta foi a total estranheza. Assim, o licenciando explicou brevemente tais conceitos
antes de iniciar os assuntos seguintes.

O desafio da continuidade ¢, portanto, a busca constante do sutil equilibrio entre
uma aula que apresente novidades, mas que ndo seja ininteligivel para alguém que esteja
sem contato com determinado conhecimento escolar ha muitos anos e, a0 mesmo tempo,

ndo seja uma aula muito simples, que trate o aluno como uma tabula rasa.

Desafio motivacional

A EJA é uma modalidade de ensino que tem como um de seus alicerces a fungdo
reparadora (BRASIL, 2000, p. 7), pretendendo escolarizar o individuo que teve sua traje-
toria interrompida em algum momento da vida. Seu alunado ¢, por defini¢do, composto
por pessoas que retomam os estudos por algum motivo, seja por realiza¢do pessoal ou
necessidade de obtencéo do certificado de conclusdo do ensino fundamental ou médio.

Exemplo marcante de tal desafio, observado durante a pratica de ensino, diz respeito
auma das alunas mais idosas do colégio que estava retomando os estudos naquele ano. Ela
contou para noés que desenvolveu certo bloqueio quanto as disciplinas, mesmo antes de ter
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contato com os contetdos, e dizia que conseguia fazer os exercicios quando vinham ap6s
a explicagdo da matéria, mas que nio sabia responder as questdes nas provas. Por conta
disso, ainda segundo a prépria aluna, a maioria de suas provas era entregue em branco -
ndo porque ndo soubesse o contetido para responder as perguntas, mas por inseguranga.
A participa¢do de um dos licenciandos foi fundamental para a elevagdo da autoestima
da aluna em questdo - sua presencga na resolugio dos exercicios ou explicagdo da matéria
mudaram a forma como ela lidava com o contetido. Mesmo reprovando em ambos os
semestres, ao final do ano, a aluna estava muito satisfeita por ao menos ter conseguido
responder a algumas questdes nas provas e ser aprovada em algumas matérias.

Essa aluna é um caso relativamente frequente da EJA: o individuo que esta afastado
do ambiente escolar ha muito tempo e que, quando retorna a ele, ndo consegue lidar com
suas praticas e rotina. Nada é natural: compreender os diferentes comandos das questdes
das provas e exercicios (cite, aponte, descreva, relacione, explique etc.), extrair elementos
importantes das falas dos professores para anota-los no caderno, a preocupagdo com o
numero de linhas de caderno a serem puladas entre o titulo e o texto da matéria passada
no quadro, o uso do uniforme e toda uma série de rituais tipicamente escolares. A repe-
téncia, que seria algo natural até a pessoa se reacostumar com a escola, causa, em geral,
um grande abalo no estudante.

Os alunos jovens que chegam a EJA geralmente buscam o certificado de conclusao
para ingressar no ensino superior ou mercado de trabalho. O carater burocratico que
veem na obtengdo do certificado faz com que muitos deles deem mais importéncia as
notas e menos aos conhecimentos. Logo, uma repeténcia prejudica o fim que almejam,
desmotivando-os, até pelo fato de grande parte desses jovens ter entrado na modalidade
de ensino em questao depois de sucessivas repeténcias no ensino regular. Entretanto, seja
no caso das repeténcias de jovens ou de adultos, um dos maiores fatores de influéncia
sobre a motiva¢ao dos estudantes é quando o professor rotula o repetente como incapaz.
E grave, inclusive, quando o professor da EJA encara seus alunos com qualquer tipo de
preconceito. Segundo Vieira (2011, p. 15), “[...] negar que estes sujeitos sabem parece ser
uma nova forma de colocar estes(as) alunos(as) @ margem do conhecimento”, e o aluno
percebe qual professor o menospreza e qual aposta em seus potenciais.

Nos conselhos de classe e reunides de professores em que estivemos presentes, foi
possivel concluir que os docentes que mais tinham reclamagées por parte dos alunos eram
os que menos sabiam lidar com as especificidades dos perfis de alunos dessa modalidade
de ensino. Uma cena notavel, que ilustra tal afirmagéo, foi relatada por alguns alunos
durante uma reunido com a diregdo. Segundo os estudantes, um jovem perguntou a
professora de determinada disciplina se o livro que ele tinha em méos poderia ajuda-lo a
se aprofundar em sua matéria. A docente, duvidando de sua capacidade, disse que deveria
procurar outro livro, pois o aluno néo seria capaz de chegar ao nivel daquele material. De
fato, mesmo antes desse relato, eram bastante recorrentes reclamagdes sobre os procedi-
mentos da docente, como a aplicagdo de provas idénticas para todas as turmas de todas
as séries do ensino médio.

A motivagdo parece-nos ser determinante para evitar a evasao do aluno da EJA, ja
que ndo ha obrigatoriedade de sua permanéncia no colégio, como hé para os alunos de
até dezessete anos no ensino regular. Os desafios analisados anteriormente refletem dire-
tamente na motiva¢ao do estudante e a taxa de 66% de evasao/repeténcia (dado fornecido
pela secretaria da escola referente aos semestres letivos de 2011) mostra que a motivagdo
desses alunos estd ferida. Portanto, quanto maior o cuidado e respeito do professor com
seu aluno, melhor.
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Consideragoes finais

Os desafios sobre os quais tratamos neste trabalho néo sdo exclusivos da EJA,
mas acreditamos que possuem uma dimenséo diferente nesta modalidade de ensino em
comparagdo com o ensino regular, devido a amplitude de perfis dos sujeitos nela inseridos.

Em nossa experiéncia como licenciandos, observamos que os professores que nao
empreendiam uma reflexio a respeito das particularidades do seu alunado eram exata-
mente aqueles de quem os alunos mais se queixavam. Indagagdes do tipo: “Como é que essa
professora aplicou uma prova daquelas, se nem matéria no quadro ela passa pra gente?”,
fizeram-nos notar que os alunos percebiam quais professores tinham a preocupagio em
elaborar aulas, atividades e avaliacdes que se adequassem a seus diferentes perfis, e retri-
buiam essa dedicagdo com demonstragdes de afeto dentro e fora da sala de aula e com a
deposicdo de confianga no docente. Tais percepg¢des levavam os alunos a compartilhar
relatos sobre dificuldades na vida escolar ou pessoal.

Observamos, também, como o professor desmotivado e mal preparado para traba-
lhar com um alunado tdo especifico pode minar seu interesse e aprendizagem. E, que esse
docente, incapaz de notar e enfrentar os desafios adequadamente, pode contribuir para a
desmotivacdo do aluno, levando a altas taxas de repeténcia e evasdo. Fosse sempre dessa
forma, a EJA perderia sua razdo de ser.

Por outro lado, reconhecemos que as politicas neoliberais adotadas pelos érgaos
governamentais de educagao tratam de perverter a culpabilidade de uma educagéo de
baixa qualidade ao professor, pois tomam para si a premissa de que sua parte esta sendo
contemplada: a universalizagdo do ensino. Investe-se em criagdo de escolas, mas nao ha
tanta preocupa¢ao com a formacéo inicial e continuada dos docentes, ratificando a opinido
publica de que a melhoria da qualidade da educagio brasileira s6 depende do professor.

Dessa forma, percebemos que mesmo o professor empenhado em fazer a diferenga
tera entraves burocraticos, questdes pedagdgicas e uma pluralidade do alunado que o
desafiara constantemente dentro e fora da sala de aula. Essas peculiaridades sempre
demandarao do docente maiores recursos didaticos, reflexdes profundas sobre sua pratica,
estudo, renovagdo e disposi¢do, o que, na maioria das vezes, dependera de esforco proprio,
haja vista as condi¢oes de trabalho as quais estdo submetidos.

Objetivamos pontuar, portanto, que haja da parte do professor um cuidado e uma
atencdo ao lidar com os desafios que expusemos neste trabalho, mas que também haja
da parte dos drgdos governamentais politicas publicas que incentivem e permitam que o
professor possa se atentar as questdes expostas.
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