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RESUMO — Narrativas de Professoras Sobre a(s) Lingua(s) na Educacao de Sur-
dos.Este artigo apresenta resultados de uma investigacdo sobre as experiéncias de pro-
fessoras com alunos surdos e com a lingua de sinais, em contextos de escolas de surdos,
classes especiais ou em situacao de inclégilimamos questionarios com geintas

abertas, respondidos por professoras participantes de um curso de capacitagdo no ensino
da Lingua Portuguesa para surdos. Das narrativas das professoras podemos inferir que,
apesar do reconhecimento da lingua de sinais como a lingua da educacao dos surdos, 0 uso
dessa lingua na escolarizacao acaba ndo acontecendo, uma vez que quase a metade dos
profissionais entrevistados ndo consegue se comunicar de forma eficiente, em lingua de
sinais, com seus alunos surdos. Observamos ainda uma variedade de propostas
direcionadas ao ensino de leitura e escrita, ligadas, evidentemente, as diferentes concep-
¢Oes de lingua e de ensino de lingua.

Palavras-chaveEducacao de surdos. Formacédo docente. Lingua de sinais. Lingua
portuguesa.

ABSTRACT —Teachers” Narratives on Language(s) Used in Deaf Educatiorhis

paper presents data findings of a research in which teachers” experiences were analyzed
in relation to their deaf students and to sign language, in the school environment, special
deaf classrooms or in inclusion contéxtjuestionnaire was applied with open questions,
answered by teachers of a qualification course for teachers of Deaf people. The teachers’
narratives showed that, although there is recognition of sign language as an educational
language of the deaf people, this requirement seems not to be taken sdremssige

almost half of them do not obtain efficient communication with the deaf pupils. In
addition, it was observed that there is a variety of proposals for teaching reading and
writing, although it presents different conceptions of language and language teaching.

Keywords: Deaf education.Teaching formation. Sign language. Pduguese
language
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Introduzindo a Discussao

A investigacdo que apresentamos neste arsig@iu N0 momento em
que, face a um curso de formacgéo de professdeasurdos no Estado do Rio
Grande do Sul, adveio o instigante desafio de relatar e analiatir de entre-
vistas com professoras de surdos, as experiéncias docentes nesse universo
escolayou seja, apresentar as experiéncias de professoras com aluno(s) surdo(s)
e com a lingua de sinais, em contextos de escolas de surdos, classes especiais
ou em situacdo de inclusaral estudo se mostra oportuno tendo em vista a
andlise dos saberes praticos ou dos saberes da experiéncia. Seguindo as provo-
cacles de Larrosa (2002, p. 22), argumentamos que:

[...] nomear o que fazemos, em educagdo ou em qualquer outro espa¢o, como
técnica aplicada, como praxis reflexiva ou como experiéncia dotada de [...]
sentido, ndo é apenas uma questao terminold@gqzalavras com que nomea-

mOos 0 que somos, 0 que fazemos, 0 que pensamos, 0 que percebemos ou o que
sentimos sdo mais do que simplesmente palavras.

Assim, consideramos oportuno apresentar relatos de experiéncias do-
centes com alunos surdos, entendendo experiéncia, no sentido proposto por
Larrosa (2002, p. 21), como “0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca”. Tal entendimento sugere “uma abertura para o desconhecido, para o que
ndo se pode antecipar” (Larrosa, 2002, p. 28), ou seja, provocacao de novos
caminhos, de novas possibilidades na préatica docente.

Importante, também, assinalar que as discussdes sobre as linguas na edu-
cacdo de surdos vém se ampliando, a partir da oficializa¢céo da Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS, em nosso pais, e dos contextos de implementag&o da poli-
tica nacional de inclusdo. Comunidade surda e comunidade educativa envolvi-
das na educacgéo dos surdos vém desenvolvendo discussdes sobre esses te-
mas, procurando definir estratégias de qualificacdo dos espacos educacionais.
Nesse contexto, visualiza-se um aumento significativo de projetos que apontam
para a formacéo dos professores de surdos. Consideramos relevante, tendo
como base as entrevistas coletadas, abordar essas experiéncias, problematizando
a experiéncia e a docéncia, visualizando nessa problematizacdo uma possibilida-
de de formaga@dssim, consideramos interessante direcionar a aten¢éo-as nar
rativas construidas pelas professoras sobre suas experiéncias na educagéo dos
surdos, mais especificamente quando se referem as discussfes relativas ao
ensino-aprendizagem das linguas ali envolvidas e aos tensionamentos dali de-
correntesAo analisar o material, percebemos uma certa produtividade, a partir
dos depoimentos obtidos, na constituicdo e no fortalecimento de certa feicdo na
profissdo e na pratica cotidiana. Na perspectiva em que nossa analise se inscre-
ve, essas narrativas estdo marcadas pelas representacées que as professoras
tém da educacéo de surdos e de suas préaticas docentes. Entendemos que essas
representacdes ndo sdo “um campo passivo de mero registro ou de expresséo
de significados existentes” (Hall, 1997, p. 47). Esses significados sao historica-

64



mente construidos, sendo que o dito pelas professoras esta inserido em um
campo discursivo possivel em nosso teryssim, nossa analise ndo pretende
focalizar as “verdades” das narrativas, mas entendé-las no seu campo de possi-
bilidades enunciativas.

O universo pesquisado esta composto por 49 professoras e 1 professor
atuantes no ensino publico, em diferentes regides do Estado e que participaram
de um curso de capacitacdo no ensino da Lingua Portuguesa para surdos, com
carga horaria de 40 horas-aula intensivas. No primeiro dia do curso, as professo-
ras foram convidadas a participar da pesquisa, respondendo a nove perguntas
abertas que abordavam a sua formag&o académica, as motiva¢des para trabalhar
com surdos, a relacdo com a lingua de sinais, bem como as estratégias e dificul-
dades no ensino da Lingua Portuguesa.

Assim, ocorpusempirico da investigacao foi organizado por meio da aplica-
¢do de um questionario com novegqerttas abertdsAo responder as pgun-
tas propostas, algumas professoras se restringiram a depoimentos breves e
diretos. Outras, seguindo ou ndo a ordem das questdes, construiram narrativas
detalhadas de sua trajetéria na educacao de surdos, possibilitando a constitui-
¢do de variadas unidades analiticas, inclusive para pesquisas futuras.

Professoras de Surdos. Quem Séo Elas?

Consideramos interessante analisar a formacgéo dessas professoras, salien-
tando que elas foram convidadas a participar de um curso especifico de
capacitacdo para o ensino da Lingua Portuguesa. Dezenove professoras menci-
onaram ter iniciado sua formacao no magistério. Quatorze delas continuaram os
estudos em cursos de nivel super@ursos de Letras (Habilitagdo em Lingua
Portuguesa e Inglesa, principalmente) e Pedagogia foram os cursos mais menci-
onadosAlém desses, segundo a incidéncia, também foram mencionados Licen-
ciatura em Ciéncias (Biologia ou Matematica), Educacéo Especial (Habilitagdo
em Deficiéncia da Audio-comunicacéo e Deficiéncia Mental). Estudos adicio-
nais ou cursos de capacitacdo na area da educacao dos surdos também foram
referidos como espacos de formagéo docente. No A&mbito da pos-graduacéo, 12
professoras relataram a participacdo em cursos de especializa¢do, sendo que
apenas duas o fizeram na area da educacao dos #Assins, esse grupo se
constituiu pela diversidade de formacéo, o que, de certa forma, explica as dife-
rentes respostas no que diz respeito as experiéncias e aos olhares sobre 0s
alunos surdos.

Outro fator que certamente interfere nas narrativas das professoras é a sua
atuacao direta, ou ndo, com surdos nos espacos escolares. Do grupo pesquisado,
36 afirmaram trabalhar diretamente com alunos surdos, sendo que 9 estdo em
escolas de surdos e as demais encontram-se em classes especiais ou em escolas
com propostas inclusivas. Um numero significativo de professoras afirma que
nao trabalham com alunos surdos, mas consideram interessante a realizacéo do
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atual curso de capacitacdo, uma vez que, em suas escolas, tais alunos estédo
presentes e que, eventualmente, poderdo atuar com eles. O quadro abaixo nos
ajuda a visualizar a distribuicdo das professoras nos espacos escolares.

O Professoras que atuam
em classes especiais|ol
em classes com surdgs
incluidos

B Professoras que néo
atuam com surdos

O Professoras que atuam
em Escolas de Surdo$

Grafico 1: Atuagao profissional

Duas questdes propostas as professoras pretenderam conhecer as motiva-
¢Bes em relacdo ao trabalho com surdos: (a) como comecou a trabalhar com
esses alunos e (b) os motivos pelos quais fez esta ddgémas respostas
apontam para demandas institucionais: substituicdo de colegas, nomeacéao apés
concurso publico, contrato emergencial ou incluséo de alunos surdos nas esco-
las estaduais. Nesses casos, trés professoras enfatizaram que trabalhar com
surdos ndo se constituiu em uma opc¢do pessoal, mas uma determinacédo da
equipe diretiva, no sentido de atender a Politica Nacional de Incluséo Escolar

Encontramos respostas que trazem a tona a vocacao e a responsabilidade
do educador e que envolvem um processo afetivo com os alunos. No campo da
Educacao, encontramos muitos discursos que almejam um sujeito que se reco-
nheca como educador e que se paute pelo amor e pela esperanca. Trata-se, aqui,
de uma representacdo de docente com significativa receptividade nos meios
educacionais brasileiros e que encontra relacdo com posicdes benevolentes e
assistenciais, tdo fortemente marcadas na histéria da educacéo dos surdos (Lane,
1997).As palavras escolhidas pelas professoras para marcar as suas motivacoes
ressaltam esta vocacgéo para o “amor e a esperanca”: me agamareiilhoso
e gratificante; descobri-me, identifiquei-me; sei que € meu caminho; desenvolve
afeto, respeito.

Varias respostas enfatizam, ainda, o compromisso do educador que aceita
os desafios que a educacdo dos surdos propde. Uma das professoras, em sua
resposta, sintetiza essa representacéo do professor de surdos:

66



Confesso que ndo sei o que me levou a assumir um trabalho sem ter o minimo de
formacéo; talvez o sentimento de obrigacao, afinal, sou profissional da educa-
¢do, o sentimento de ‘pena’ porque eles estavam praticamente abandonados,
sentimento de culpa, por ndo ter buscado conhecé-los e sua realidade (Excerto
do questionario 48).

A minima formacaalessa professora ndo impediu o inicio de seu trabalho
com os surdos. Porém, em outros questiondrios € salientada a importancia da
formacéo continuada dos docentes envolvidos na Educac¢éo dos Surdos, como
nos demonstram os fragmentos a seguir:

Sei que nao sera facil, e este curso que estou fazendo esta ajudand®omuito.
mesmo tempo, pretendo fazer todos 0s cursos possiveis que estiverem ao meu
alcance. Na escola pretendemos nos reunir com 0s outros professores para
estudar e planejar as aulas na medida do possivel (Excerto do questionario 6).

O desejo, a vontade e o sonho de renovar, de buscar novas alternativas tanto na
formac&o como no lado pedagégico junto aos alunos. Hoje, sinto-me realizada
por estar atuando nesta area da surdez, pois preciso cada vez mais buscar, para
aprender e poder repassar novos conhecimentos (Excerto do questionario 27).

A distancia entre a realizag¢éo do curso (13 anos) e a primeira atuacao efetiva foi
um grande desafio. Tudo o que havia aprendido estava sendo reformulado,
obrigando-me a buscar em todos os espacos informacéo, conhecimento e forma-
¢ao (Excerto do questionario 30).

As Linguas na Educacgéo dos Surdos

Na questéo proposta as professoras sobre o conhecimento delas acerca da
LIBRAS, e se julgavam esse conhecimento suficiente para o ensino, identifica-
mos que, do total de 50 professoras, somente 10 afirmam conhecer a LIBRAS, 17
apontam um inicial ou pequeno conhecimento, julgando-o insuficiente para tra-
balhar com surdos, e 23 professoras afirmam néa €xabeifico a seguir ilustra
0s dados obtidos.

25

20 —

151 Osuficiente

10 ——— |®inicial

Oinsuficiente

Grafico 2: Conhecimento da LIBRAS pelas professoras
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Se focarmos a atencédo nas 36 professoras que atuam com surdos (em escola
de surdos, classes especiais ou em turma de incluséo), 27 apontam conhecer a
LIBRAS (entre conhecer e conhecer de forma inicial). Nove dessas professoras,
apesar de sua atuacdo, admitem nao s@bbe salientar que essas nove pro-
fessoras foram designadas pelas suas escolas a fim de receber formagé&o para
atuarem no ensino do portugués como segunda lingua, motivo pelo qual esta-
vam presentes no curso em que foi realizada a presente pesquisa. Se fizermos
uma estimativa, entre as que ndo dominam e as que dominam de modo insufici-
ente, podemos dizer que 17 professoras (47%) nao compartilham, com seus
alunos, um ambiente linguistico adequado ao ensino.

Estudos na &rea de aquisicdo da linguagem (Karnopp, 1997; Svartholm,
1999; Quadros, 1997) tém observado que a lingua de sinais ndo € apenas um
instrumento ou um meio de alcancar melhores resultados no &wsomtra-
rio, € considerada a primeira lingua para os surdos, proporcionando a base para
a aquisicao de outras linguas.

Conhecer uma lingua pressup®e interagir com usuérios de uma mesma lin-
gua. Significa conhecer ndo somente um vocabulario (ou alguns sinais), mas a
gramatica dessa lingua, isto é, as regras sociais, linglisticas e discursivas que
regem os contextos em que essa lingua € usada (Karnopp, 2004).

Conforme ja verificado em outras pesquisas — entre elas Klein; Muller;
Lockmann (2004, p. 7) —, a maioria das professoras e professores de surdos ndo
séo fluentes em LIBRAS; em alguns casos, conhecem alguns sinais e possuem
algumas informacdes sobre a oficializagdo da mesma, porém,

[...] conhecer a lingua de sinais ndo é simplesmente estar informado sobre ela e
utiliza-la como mais um recurso didatico ao qual os professores podem optar
ou ndo pelo seu uso. Trata-se sim, de uma condig¢éo imprescindivel para que a
Educacéo de Surdos se efetive.

No contexto das escolas com alunos surdos, a lingua de sinais (LIBRAS)
deve ser a lingua da educacgéo dos surdos, e esse desejo tem sido uma luta
histérica empreendida pela comunidade surda no sentido de garantir um ensino
bilinglie (LIBRAS e Portugués) nas escolas brasileiras. Nesse sentido, o conhe-
cimento da Lingua de Sinais pelo professor € um requisito primordial para a
efetivacdo de praticas pedagdgicas que considerem a diferenga linglistica e
cultural dos surdos. Uma alternativa, dependendo dos diferentes contextos de
escolarizacdo, € a atuacdo de intérpretes e/ou instrutores, conforme propde
Karnopp (2004, p. 106):

Ser surdo e usuario da lingua de sinais é enfrentar uma situagao bilinglie, pois o
surdo esta exposto a lingua portuguesa tanto na modalidade oral quanto na
escritaAssim, contar com intérpretes de lingua de sinais é condigdo minima e
necessaria para que o aluno possa participar efetivamente da aula, entendendo
e fazendo-se entender [...].
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Em relagao a educacéo de surdos, as instituicdes de ensino deveriam possibilitar
0 acesso, oferecendo preferencialmente escolas de surdos, com professores
surdos e ouvintes fluentes na lingua de sinais (Karnopp, 2004, p. 106).

O que se verifica, no entanto, é que tais requisitos ndo sdo atendidos, e
quase metade dos profissionais que responderam ao questionario e que traba-
Iham com surdos ndo conseguem se comunicar de forma eficiente com seus
alunos. “Evidencia-se aqui, um campo, no qual as linguas ali presentes encon-
tram-se em disputa, em um jogo de ppeler que a lingua majoritaria — o Portu-
gués, tanto na modalidade escrita, quanto oral — prevalece em detrimento da
Lingua de Sinais” (Klein; Muller; Lockmann, 2004, p. 7).

Olhares Sobre as Estratégias Metodologicas no Ensino do
Portugués

Outra questéo investigada foi sobre as atividades propostas ao ensino de
leitura e escrita, ou seja, quais atividades eram priorizadas em sala de aula para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de alunos surdos. Nas
respostas, foi frequente a referéncia & utilizagéo de diferentes tipos de textos e
de temas diversificados para a realizacdo de atividades que envolvem leitura,
analise lingiistica e producgéo textdégdontaram que selecionam textos da atu-
alidade e que respondam aos interesses dos alunos. Uma professora enfatizou o
uso de textos que apresentam uma mensagem e, outra, de textos que sejam
informativos.Também foi registrada, por uma professora que atua em sala de
recursos, a utilizacdo dos mesmos textos das disciplinas dadas em classe, com o
objetivo de proporcionar o refor¢co escolar

Uma segunda experiéncia apresentada como alternativa de trabalho, duran-
te as aulas de Lingua Portuguesa, foi o relato de vida dos alunos e a dramatizagéo
de histérias em LIBRAS, com posterior producéo textual espontanea pelo aluno,
em Portugués. Esses textos servem de base para trabalhos posteriores que en-
volvem leitura e escrita.

Uma terceira proposta, segundo registro de um nimero reduzido de profes-
soras, mas que consideramos relevante ser apresentada, enfatizou que o pro-
cesso de leitura/escrita pelo surdo envolve uma relacéo entre L1 e L2. Nessa
perspectiva, a atividade desenvolvida, em geral, é de discuss&o de uma temética
em LIBRAS, com posterior leitura e escrita de textos em Lingua Portuguesa.
Obviamente que, para efetivar essa proposta, € necessario que a professora seja
usuéria da LIBRAS.

Um grupo de professoras registrou a preferéncia por iniciar o trabalho pela
exploragcdo de imagens (gravuras e fotos), salientando a importancia do uso do
visual para discutir tematicas e/ou ampliar o vocabulério do aluno. Nesse uni-
verso, as professoras apontaram que a leitura e a escrita estdo necessariamente
ligadas ao processo de conhecimento de palavras (vocabulério), sendo que
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algumas docentes relatam a proposta de ensino na seguinte sequéncia de ativi-
dades: realizacédo de experiéncia — exploracao de gravuras — apresentacdo da
palavra — elaboracéo de frase — elaboracao de #iétm. disso, uma outra
professora relata que desenvolve a seguinte ordem de atividades: copia — leitura
— leitura silenciosa — interpretacao — producéo textual. Ha, ainda, uma preocupa-
¢do centrada no dominio da palavra e no oferecimento de textos que nao apre-
sentem muita ‘complexidade’ lingiistica aos alunos. Essa dinamica é singular-
mente proposta para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
conforme exemplifica o relato de uma professora.

Atividades no Ensino da L.BSéries Finais) — leitura de acrdsticos sqbre
temas variados (animais, escola, familia), relacéo das gravuras, de acordo com
0 assunto de cada acroéstico, descoberta do titulo do acrdstico e de gomo se
estrutura, compreenséo do assunto, transformacao do acrdstico ern outro
tipo de texto (narracéo, noticia, descricao...), redacao de mensagem |através
do acréstico (opinides, bilhetes...) (Excerto do questionario 47).

Nos relatos de tais préaticas docentes, sdo enfatizadas as condicdes
insatisfatorias de abstracao e de aprendizagem por parte dos surdos, sem uma
problematizacdo das “limitacdes” do proprio profestorto no uso da lingua
de sinais quanto em pensar estratégias que potencializem o aprendizado do
aluno.

Algumas professoras consideram que as ‘dificuldades’ dos alunos surdos
sdo as mesmas dos alunos ouvintes (“N&o gostam de ler; menos ainda de escre-
ver”) e que as estratégias por elas utilizadas, para o desenvolvimento de habili-
dades de leitura e escrita, nao diferem nesses dois grupos, sendo que uma delas
salienta ainda que utiliza, na interacdo com os alunos surdos, a comunicacao
oral. Nessa perspectiva, identificamos o ndo reconhecimento da diferenca surda
— colocando a especificidade linguistica surda no patamar da diversidade —
facilmente comparavel aos ouvintes, como se a relacao de ouvintes e surdos
com alingua escrita fosse da mesma ordem.

Nos relatos das docentes, observamos uma variedade de propostas ao en-
sino de leitura e escrita, ligadas, evidentemente, as diferentes concepcdes de
lingua e de ensino de lingua. Por um lado, observamos uma preocupacao centrada
no ensino de vocabulério, na relacdo entre imagens e textos (com o objetivo de
tornar o conteldido do texto escrito mais interpretavel) e, por outro lado, uma
preocupacdo em traduzir textos de uma lingua para outra.

Atividades de c6pia sdo mencionadas como atividades propostas, mas nao
h& evidéncias de que haja praticas de leitura e traducéo dos significados dos
textos copiadodAs atividades de copia ou aquelas que priorizam o ensino do
vocabulario ou de estruturas frasais acabam sendo estratégias possiveis no
trabalho da professora nao-fluente em LIBRAS. Supomos que as atividades
propostas para o ensino de Lingua Portuguesa estéo atreladas ao conhecimen-
to das linguas envolvidas (LIBRAS e Lingua Portuguesa) e das concepc¢des de
lingua e de ensino de linguas na escola.
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Torna-se necessario pontuar tais descricdes. Deve-se consiteialr
mente, a descentralizacdo da politica linguistica na educac¢éo de surdos, para
que a lingua de sinais seja considerada, na escola, como a lingua do surdo e que,
a partir dai, considere-se que, quando surdos escrevem na escola, escrevem em
sua segunda lingua, aquela majoritaria no ambiente do qual participam. Mesmo
havendo um reconhecimento da lingua de sinais como a L1 dos surdos, ela
ainda permanece, em muitos espacgos escolares, em posi¢do de subordinacdo a
lingua nacional majoritaria, com um status de recurso pedagogico para facilita-
¢do da aprendizagem do portugués (Lunardi, 2003; Klein; Muller; Lockmann,
2004; Giordani, 2004).

Outro tema que poderia ser explorado é a mudanca de perspectiva no ensino
de lingua portuguesa, isto é, que as praticas de traducéo, de leitura e de escrita
sejam o foco de uma lingua em funcionamento, de uma lingua em uso; que o
ensino ndo seja somente uma repeticdo de palavras descontextualizadas, mas
que transcenda o nivel vocabular e frasal.

Um terceiro tema €, com certeza, a formacéo de professores e professoras de
surdos: a necessidade de formacao continuada no que se refere ao conhecimen-
to da LIBRAS e das especificidades de ensino de lingua portuguesa para sur-
dos.

As professoras foram ainda questionadas sobre a metodologia e os recur-
sos materiais utilizados em seu fazer docente. Suas respostas apontam para a
utilizac&o de diversos recursos e materiais didaticos em aula, sendo que a prefe-
réncia estd na utilizacdo de jogos que envolvem conhecimento do alfabeto,
identificacdo de cores, nomes de animaisfeti@ducéo LIBRAS/Portugués é
realizada em jogos de memoria, quebra-cabecas e outros materiais pedagogicos.

Houve énfase no uso de recursos visuais, como forma de aproximar os
significados presentes nas linguas estudadas e, nesse contexto, foram citados a
utilizac&o de historias em LIBRAS (em video, DVD ou em livros), o uso de
gravuras, desenhos, cartazes, fotos, maquete de material concreto, materiais
distribuidos pela FENEIS ou pelo MEC, entre outAssatividades escolares
desenvolvidas em laboratério de informética ou em outros contextos que pro-
porcionem vivéncias, passeios e trabalhos de pesquisa também foram mencio-
nadas pelas docentes.

Outra tendéncia observada na utilizacdo de recursos e materiais € aquela
gue esté ligada diretamente as praticas de leitura e escrita na escola. Deste
modo, foi salientada a adoc¢&o de livros didaticos, com a seletéxtake que
melhor se adaptem a eJemmo também de livros de literatura que estéo dispo-
niveis na biblioteca escol&inda foram citadas revistas, gibis, jornais e encartes
publicitarios. Materiais de pesquisa e apoio as atividades de leitura e escrita,
citados pelas professoras, foram os Dicionarios da Lingua Portuguesa e da
LIBRAS.

Uma das professoras salientou que, apés o curso do qual estava participan-
do, iria privilegiar o visual. Consideramos oportuno problematizar afirmacfes
como essa, uma vez que a mesma pode advir de diferentes posicionamentos
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frente aos sujeitos surdos e sua educagdo. E comum entrarmos em salas de aula
de surdos e presenciarmos uma farta distribuicdo de cartazes e outros materiais
visuais pelas paredes e demais espacos. Muitas vezes, inclusive, pode-se tornar
excessivo e dificil de estabelecer uma relacdo entre todos aqueles materiais.
justificativa dada pela professora é muito simples: eles, os surdos, precisam do
visual. Ou ainda: é necessario apresentar o concreto, uma vez que, segundo
vérias professoras, ou surdos tém dificuldade de abstfegsgam, seria impres-
cindivel a utilizagdo preferencial dos recursos visuais. Essa dificuldade de abs-
tracéo, inclusive, é estendida a lingua de sinais, ainda considerada por alguns
como “limitada” em relacdo as suas possibilidades de traducdo. Percebe-se aqui
um desconhecimento dos estudos sobre a lingua de sinais, tanto em seus as-
pectos linglisticos, quanto sociais, culturais e politicos. Considerar os surdos
como desprovidos da capacidade de abstracéo e usuarios de uma lingua “fraca”
advém de uma visdo da surdez clinico-terapéutica, jaA exaustivamente
problematizada por diferentes pesquisada@@ela propria comunidade surda,
gque apontam para a experiéncia visual dos surdos como uma das marcas da
diferenca surda (Skligt998b; Perlin, 2000, 2002).

Esses mesmos segmentos apontam para a experiéncia visual dos surdos
como uma das marcas da diferenca surda (Ski88b; Perlin, 2000, 2002). Equi-
VOCO € pensar que a experiéncia visual se restringe ao uso de recursos visuais,
pois ela se refere a diferentes formas de se estar no mundo e de significa-lo; diz
respeito a outras formas de se relacionar com o meio, com as pessoas (surdas ou
ouvintes), com as tecnologias. Perlin (2004, p. 78) amplia as possibilidades de
pensar essa experiéncia, quando explicita o que ela denomina de virada cultural,
ou seja, uma visivel transformacdo na educacéo, “como a pedagogia de sur-
dos”, sendo isso uma construcdo histérica que “assume o jeito surdo de ensi-
nar, de propor o jeito surdo de aprendperiéncia vivida por aqueles que sdo
surdos” (Perlin, 2004, p. 81). Nesse sentido, torna-se imprescindivel, nas discus-
sbes sobre a Educacgéo de Surdos, em geral, e do ensino de Lingua Portuguesa
mais especificamente, considerar diferentes experiéncias que vém sendo
construidas por professores surdos e ouvietgsie procuram estar atentos as
especificidades do “jeito surdo” referido por Perlin.

Uma outra questdo investigada refere-se ao relato sobre as dificuldades
encontradas no contexto escotar que diz respeito as dificuldades relaciona-
das ao ensino da leitura e esciAtarincipal resposta foi a dificuldade de comu-
nicacdo com o aluno surdo, o reconhecimento de que a propria professora nao
conhece sinais (ou 0os conhece de forma insuficiente ao ensino) e a afirmacéo de
gue o aluno ndo sabe sinais, tendo em vista o contato tardio dos surdos com a
Lingua de Sinais ou a chegada tardia a escola. Houve referéncia as dificuldades
de avaliar os alunos surdos e os textos produzidos por eles, as dificuldades de
trabalhar com aonstrucéo de frases, gramatica, significados abstratos, metéa-
foras e introducéo ao estudo gramatical.
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No que concerne a formacgéo docente, as professoras afirmaram a caréncia
de cursos de Lingua de Sinais, de ensino de Lingua Portuguesa ao surdo e de
cursos relacionados a formacéo continuada na area em queAltrardisso,
ha caréncia de trocas de experiéncias entre as professoras que atuam nessa area.

Sobre os recursos materiais e humanos, foi salientada a necessidade de
intérpretes, instrutores surdos, professores especializados e de materiais peda-
gdgicos; por exemplo:

Nés, do interigrque trabalhamos com a educacao de surdos, sentimos
muita falta de apoio, pois nos sentimos sozinhas nesta area (eu e minha colega
[...]), pois ndo ficamos sabendo dos acontecimentos e eventos relacipnados
aos surdos. Pouco material didatico e pedagdgico, falta computaia,
TV, campainha, telefone, auséncia de instrutt#rprete, dicionario, programas
para computadoiDVD atualizado de historias surdas, livros sinalizados,
formacao continuada, e o professor ndo tem recursos para adquirir| certos
materiais, 0 que inviabiliza um trabalho com maior qualidade (Excerto do

A “falta de apoio da familia” foi enfatizada por nove professoras, além das
dificuldades linguisticas, da caréncia de recursos humanos e materiais, conforme
atesta o excerto a seguir:

O trabalho com surdos necessita que o professor esteja sempre repassando
a sua pratica pedagogidss dificuldades também existem, principalmente
com relacdo a “avaliacao” justa das producdes desses alunos e ao fato de a
grande maioria das familias n&o participarem “ativamente” deste processo de
aprendizagem, deixando a responsabilidade unicamente com a escola (Excerto
do questionario 15).
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A falta de apoio das coordenadorias e das dire¢des das escolas, o de-
samparo e a soliddo foram enfatizados por cinco professoras. Essas dificulda-
des estéo relacionadas aos contextos em que as professoras nédo tém contato
com outros profissionais, com informa¢des ou com a comunidade surda para
discutir, analisar e avaliar o trabalho que cotidianamente realizam, uma vez que
atuam em escolas localizadas em cidades do intesimrpouco acesso a muni-
cipios com projetos de educacao de surdos.

Um outro olhar das professoras foi sobre o desempenho dos alunos em
aula: nove professoras julgaram que os alunos sao fracos, ndo gostam de ler ou
escreverque ndo conseguem sozinhos realizar as atividades propostas em aula,
conforme ilustra o excerto do questionario [88o conseguem sozinhos. Nem
formar pequenos textos, correcéo na formacdo de frases, vocabulario pobre
L2.

O ambiente de inclusao foi relatado como sendo complexo para o desen-
volvimento das atividades pedagdgicas. Outro fator de inseguranca relatado foi
comprometimentos associados a suréégumas professoras justificam os de-
sempenhos dos alunos com o fato de os mesmos serem surdos e de elas pouco
saberem sobre ele&final, quem é esse aluno? Ele € s6 surdo?

Considerag0des Finais

As narrativas das professoras sobre o fazer docente e sobre o ensino de
Lingua Portuguesa para surdos forneceram um panorama dos diferentes sabe-
res e praticas docentes, em contextos de escolas de surdos, de classes especiais
e de situagBes de inclusdo. Coletar as narrativas, descrevé-las e analisa-las foi o
desafio desta pesquisa, que entende a producéo dos discursos a partir de uma
construcdo historica e cultural.

N&o pretendemos, com essa investigacdo, apontar caminhos, solu¢des, mas
objetivamos desenvolver uma analise dos diferentes contextos em que as pro-
fessoras de surdos atuam. Garimpar e identificar as regularidades das narrativas
da evidéncias das situacfes e praticas de ensino contemporaneas.

Os depoimentos das professoras de surdos representam diferentes momen-
tos de reflexdo e de sintese dos caminhos por elas percorridos a respeito dos
saberes que alicercam seu trabalho e formac¢éo. Cada uma das questfes analisa-
das constitui um panorama, néo s6 das experiéncias narradas pelas professoras,
mas também de questbes tedricas sobre a natureza dos saberes que sao efetiva-
mente mobilizados e utilizados pelas professdrais. narrativas evidenciam
gue o saber das professoras “é plural, compadsito, heterogéneo, porque envol-
ve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza dife-
rente” (Tardif, 2002, p. 18).

Das narrativas coletadas, é possivel afirmar que o ponto mais acentuado foi
o fato de as professoras ndo compartilharem com os alunos surdos um ambiente
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linglistico adequado, em sala de aula, para o desenvolvimento das atividades
de ensinoA andlise da situacao linglistica das professoras possibilita uma
discusséo sobre o uso da LIBRAS nos espacos escolares em que se manifesta
um fragil desempenho das docentes face a diferenca linguistica e cultural de
seus alunos. Se considerarmos o pluralismo do saber profissional, relacionado
com os lugares nos quais os préprios professores atuam, com as organizacdes
gue os formam e/ou nas quais trabalham, com seus instrumentos de trabalho e,
enfim, com sua experiéncia de trabalho, podemos argumentar que

 a formacéo profissional para o magistério ndo contemplou a discusséo
sobre a cultura surda, ou seja, cursos de LIBRAS e de elementos constitutivos
da especificidade cultural dos surdos néo fizeram parte da formag&o da maioria
das docentes em cursos de graduacdo ou em outros cursos relacionados;

* programas de formagé&o continuada e livros didaticos usados no trabalho
sdo direcionados, em sua maioria, para uma cultura ouvinte;

* 0s saberes provenientes da propria experiéncia profissional das professo-
ras, na sala de aula e na escola, pela pratica do trabalho e pela socializacéo
profissional, sdo incipientes, ao mesmo tempo que, em ambiente de incluséo ou
em classes de surdos, a troca de experiéncias entre os pares (professores de
surdos) € escassa, considerando que ha somente uma ou duas professoras em
cada escola;

esaberes pessoais das professoras, compartilhados na familia, na igreja, na
comunidade de surdos, etc. também sdo escassos; a experiéncia das docentes
com a Lingua de Sinais e com a cultura surda esté restrita ao ambiente escolar

Essa andlise, relativa a diversidade do saber das professoras de surdos,
permite também assinalar a natureza social desse mesmo saber e reafirmar que “o
saber profissional est4, de um certo modo, na confluéncia de varios saberes
oriundos da sociedade, da instituicdo esg¢dl@s outros atores educacionais,
das universidades, etc."dfif, 2002, p. 18-19).

Além da pluralidade do saber das professoras, salientamos a temporalidade
do saberou seja:

O saber dos professores € plural e também temporal, uma vez que [...] € adquirido
no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira profissional. Dizer que o
saber dos professores é temporal significa dizer, inicialmente, que ensinar supde
aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizagdo do trabalho doceateifT2002, p. 19-20).

A presente pesquisa possibilita também acentuar a necessidade de repen-
sar a formacéo para a docéncia, levando em conta os saberes dos professores e
as realidades especificas de seu trabalho cotidiano. Essa proposta expressa a
vontade de encontramos cursos de formacdo, uma nova articulacdo entre os
conhecimentos produzidos nas universidades e os saberes dos professores em
suas praticas cotidianas.
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A diversidade de praticas docentes, as fragilidades, as tensées, as riquezas
dos relatos sobre atividades desenvolvidas em aula séo evidentes na analise
realizada. Dirigir o olhar ao que professoras dizem sobre a sua formacéo profis-
sional, as experiéncias com alunos surdos e com a lingua de sinais oferece
subsidios para a avaliacdo e reelaboracéo de propostas de formacédo docente,
no campo da educacao de surdos.

Notas

1 Texto apresentado no Gb — Educacao Especial —AIMPEd, em 2006.

2 Utilizamos, no decorrer do texto, a expressao “professoras” porque 0 grupo pesquisado,
quase que na totalidade, é formado por mulheres.

3 Questionario dirigido aos professores e professoras de surdos:

Idade? Local onde trabalha? Surdo ou ouvinte?

Q1: Relate sua formagéo e atuagéo profissional.

Q2: Conte como comecou a trabalhar com surdos.

Q3:Vocé domina a LIBRAS? Caso contrario, como se comunica com o/as aluno/as?

Q4: Quais sdo as experiéncias significativas realizadas com surdos no ensino de Lingua
Portuguesa?

Q5: Quais as atividades propostas (roteiro) para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita?

Q6: Quais os cursos realizados na area da educagao dos surdos?

Q7:Vocé utiliza algum material didatico? Quais?

Q8: Relate suas duvidas em relagdo a lingua portuguesa e/ou a educacao de surdos.
Q9: Quais as vantagens em trabalhar com surdos?

4 As expressfes em italico sdo excertos das respostas das professoras.

5 Skliar (1998a, 1998b); Thoma (1998, 2005), entre outros.

6 Nesse sentido, as inquietantes proposicdes de Perlin (2000, 20002, 2005), Karnopp
(2004, 2005), Pereira (2005), Giordani (2004) e Lebedeff (2004, 2005) servem de
referencial para uma interessante e produtiva discussé@o desses problemas.
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