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trajetos, agenciamentos e
suas multiplas paisagens

Andréia Machado Oliveira eTania Mara Galli Fonseca

RESUMO - Os devires do territério-escola: trajetos, agenciamentos e suas multiplas
paisagensO presente artigo propde uma analise da escola em sua singularidade a partir
de um paradigma ético-estético sobre a Educdefiabordagem concebe a escola como
multiplicidade, uma vez que é constituida por uma trama rizomatica de olpaissEgens
Aimagem da escola-paisagens perpassa o texto em um percurso que se guoiceitos

de plano, territério e paisagem — formulados por Deleuze e Guattari —, chegando a nogao
de individuagdo proposta por Simondon. Seus contornos mutantes delineiam-se nos
movimentos do ritornelo entre os planos estriados, perceptiveis e os planos lisos, imper-
ceptiveisA escola, como obra de arte, torna-se um posicionamento politico calcado em
experiéncias que desacomodam e abrem os devires da Educacéo.
Palavras-chaveescola, paisagem, arte, devires

ABSTRACT — The becoming of the school-territory: passages, agencies and their
multiple landscapesThis paper proposes an analysis of the school in its singularity
based upon an ethic-aesthetic Education paradigm. Such approach understands the school
as a multiplicityonce it constitutes a rhizomatic web of looks and landscapesmage

of landscapes-school is present throughout the paper and departs from Beladze’
Guattaris concepts of plan, territqrgnd landscape, arriving at Simonduindividuation
construct. Its mutating contours are outlined in the ritornello movements among the
perceptible, fluted plans, and the imperceptible, smooth plans. School, as a piece of art,
becomes a political position shaped by disaccommodating experiences leading to Education
changes.

Keywordsschool, landscapes, art, changes.

135



Trajetos, agenciamentos e suas multiplas paisagens

O presente artigo aborda a dimensdo do devir na educacdo a partir da
(in)visibilidade do territério escolavisando atingir sua singularidades e seu
potencial de desterritorializac&o ao dar a ver o que ainda ndo se constitui como
forma instituida. Desse modo, busca-se pensar o territdrio escolar a partir da luta
de forgcas que constituem as instituicdes: forcas de producdo e reproducao;
moleculares, micropoliticas e molares, macropoliticas. De acordo com Gallo, “Se
a educacgdo maior é produzida na macropolitica, nos gabinetes, expressa nos
documentos, a educagdo menor esta no &mbito da micropolitica, na sala de aula,
expressa nas agdes cotidianas de cada um” (2003, p. 78). Travam-se lutas perma-
nentes entre 0s processos instituidos e naturalizados, que buscam aprisionar o
processo vital através de estratégias de normatizacao e de formas hegeménicas,
€ 0s processos instituintes, as forgas de invencao de alteflidadério, este,
constituido por movimentos de ruptura com producdo de subjetividades
assujeitadas e de captura de producdes de subjetividades livres.

Para tal, faz-se imprescindivel, inicialmente, alguns esclarecimentos sobre
gual concepcao de territdrio problematiza-se a educacéo. O foco ndo se delineia
em definir caracteristicas do territdrio escolar generalizado, demarcando o que
Ihe pertence ou néo; implica, todavia, em tracar como se delineiam seus
contornosespaciais e suas fronteiras. Interessam-nos 0os movimentos
de constituicdodo territorio a partir da andlise das singularidades de uma
escola especifiganvestigando os efeitos de suas composicdes, isto é, suas
paisagens geradas a partir de agenciamentos territoriais e
individuagBesucessivaBusca-se, na imanéncia do territorio, entrar no modo
de existéncia que se apresenta ali, explicitando o imperativo agenciamento entre
0 meio e os seres individuados. O intuito de ver a escola a partir do seu territério,
mapeando seus trajetopaisagen, nada mais € do que almejar ir além do
visivel, das formas estabelecidas, captando o invisivel que as habita, o imper-
ceptivel que exige o deslocamento da percepc¢éo, propondo, a gatticieos
estéticos, fendas para modos de subjetivacdo abertos aos devires cognitivos e
subjetivos, antes do que atrelados em preferéncias identitarias.

Portanto, ndo se pretende o resgate das origens de uma estrutura universal
da instituicdo escolamas a atualizacéo de um recorte admissivel, que contém
varios pontos de entrada, atravessados por fluxos de forcas que pertencem ao
plano de imanéncia de determinados acontecimentos escolares. O conceito de
plano - platés — concebido por Deleuze e Guattari (1992), consiste em
uma superficigue se constitui pelas for¢as, pelas virtualidades que concernem
ao que acontece e que, em determinados momentos, configuram-se em
materialidades, gerando formas, isto é, um espaco-tempo constituido de deter-
minadas forgas em movimento. Busca-se visualizar a escola como efeito de uma
captura de forcas que Ihe sdo contemporaneas e que constitudtansamente
sua atualidade e sua virtualidade. Pensar como ela pode potencializar invencdes
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de realidades, uma vez que néo se restringe em um modela gedad que
deve ser seguido, mas encontra-se em constante afronto com o inesperado, com
o imprevisto que exige abertura as outras problematizacoes.

Desdobramentos do territério-escola

A imagem do territdrio ndo é concebida como um recorte isolado por seus
contornos, preso em identidades fixas. Refere-se, contudo, como dobra de um
plano maior no qual est4 imerso, tornando-se suporte ativo de ambientes e
paisagens existenciais. O conceito de dobra, sustentado por Deleuze (2005),
mostra que nao ha como separar o dentro e o fora, as instituicbes e o social.
Trata-se de um processo de transformacao simultanea do fora e do dentro que
revoga um corpo interior separado do social, uma vez que vé a interioridade
como dobramento das forgas do extel@s modos de subjetivacdo séo consi-
derados como invenc¢des de um coletivo constituido nos agenciamentos do
viver, isto é, 0s sujeitos e as instituicdes sdo vistos como efeitos, resultados dos
jogos dos encontros entre formas e forgas que habitam planos, territorios e
paisagens.

Deste modo, propomos que ha desdobramentos entre plansteietacao
territdrio constituido e paisagens emergentes: sobre um plano de superficie,
criam-se territorios que geram paisagens. Nessa mesma linha, pode-se pensar
gue, sobre o plano da cidade, criam-se territérios, dentre eles os escolares, que
geram paisagens cognitivas e modos de subjetivacéo.

O territorio ndo é o plano, mas um recorte — corte e crivo — que contém as
virtualidades do plan@ds paisagens ndo se apresentam analogas ao territorio,
contudo, configuram-se como resolu¢gdes dos agenciamentos territoriais. Os
sujeitos ndo se compdem em uma relagéo figura e fundo com a paisagem, mas
constituiem-se como puros efeitos da propria paisagem, produtos e produtores
de atualizacbes de sua imanéncia. Planos, territorios, paisagens, sujeitos,
configuram-seomo dobraduras emergentes entre si, em uma composi¢do onde
nada pode ser visto isolado, mas como uma cadeia de desdobramentos das
dobras. Em suma, busca-se penpartanto, e em Ultima instancia, como o
plano da vida, o plano social, inscreve-se em certas dobras-fazeres das
individuacGes escolares.

O territério ndo é um simples local, dadpriori, em que fatos ocorreo
contrério, € construido de forma dindmica, junto com tudo que lhe acontece. O
territério-escola se constr6i mesmo antes dos alicerces do prédio da escola,
constréi-se ja nas vontades de quem concebe a escola, no seu desenho
arquitetdnico, na geografia do local, na vizinhanga que a reftieble, em seu
espaco fisico, nos encontros e desencontros que se efetuam, dos agenciamentos
entre corpos, trajetos, ritmos, suores, odores, sons, forcas que circulam pelo
territdrio. Distinguir os elementos de um territdrio ndo é suficiente para
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conhec8lo. Torna-se necessario focar os modos como tais elementos se
conectam, j& que eles falam com maior eloqiiéncia sobre este territério. Como
Deleuze e Guattari colocam, “[...] ndo nos interessamos pelas caracteristicas;
interessamo-nos pelos modos de expanséo, de propagacao, de ocupacdo, de
contagio, de povoamento” (1997, p. 20).

As caracteristicas sdo sempre definidas por um olhar congelado sobre uma
certa composicdo que, entretanto, ndo se congela. Pode-seatizeteristicas
definidas por um hébito do olhar que marca repetidamente o mesmo percurso.
Todavia, ao sair deste olhar viciado, ha uma dindmica de duplo sentido no
territorio: a mutabilidade tanto de seus elementos como também
do deslocamentdo lugar de quem os observa. O territdrio-escola forma-se no
encontro entre suas préprias proposic¢des, juntamente, com as de quem o olhe,
ja que se espera escapar de representacdes fixas e ir na direcdo de vivéncias
singulares que configuram formas a partir de percepcdes de espago-tempo dadas
nasexperiéncias.

Podemos dizeinclusive, que a familiaridade ou o estranhamento de quem
olha gera-se mesmo antes de sua entrada na escola, mas também pelas histérias
contadas a seu respeito, pelos anseios e medos projetados em tal imagem de
escola.A constituicdo da imagem-escola procede por muitas entradas:
umimaginarioprévio, visitas ocasionais, proposi¢des do proprio esp&eom
de convivio. Pode-se pensar em coexisténcia de uma massa-memdaria da escola
que, como matéria organica molda-se no contato dos encontros, produzindo
sentido e ndo apenas registro de representacdes. Na escola, a existéncia do
imaginério demarca-lhe fronteiras ndo visiveis e traga seus contornos.

Partindo-se destes pressupostos e antes de penetrar no territrio-escola
analisado, considera-se necessario elucidar o lugar de onde se percebe
tal territério-escolarocaliza-se no cammas artes visis e da psicologi@reasie
atuacdo das autoras). O lugar da arte propicia experiénstiéscasde
invengcdesde mundos, de desconstrucdes de olhares clichépreplasicoes
de composicBes de outros espacgos-tempbsbridizacdo das areas de arte e
psicologia resulta na investigacdo de um modo particular de construcéo de
realidades que exige um outro olhar sobre o espac¢o e tempo; levando-nos,
neste caso, a conceber a escola como empilhameptssibilidadesle con-
figuracdes singulares.

Modos de existéncia de certo territério-escola

O teritério-escola analisado se estabelece em um colégio privado religioso,
num bairro central e urbano na cidade de Pdetgre . Esta instituicaiwadicional
foi fundada em 1904 e, desde entdo, ja passou por diversas alteracdes em sua
estrutura organizacional, estabelecendo-se, atualmente, como colégio privado
de Ensino Fundamental e Médio, com cerca de trés mil alunos. Sua estrutura
fisica, todavia, permanece praticamente inalterada, conservandastribaicao
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espacial linear e segmentarizada em andares, corredores Eaddlagibuicaq

junto a sua grande dimensao, causa uma sensacdo de perda em um labirinto,
sendo necessario um tempo de convivéncia para localizar-se espacialmente.
Geracgdes apds geracdes transitam por aquele prédio, deixando suas marcas e
sendo marcadas por ele.

Penetra-se na andlise de tal territério por um aspecto marcante no imaginario
escolar: sua arquitetura com seus corredores extensos. Estes, presentes na
maioriadas escolas, apresentam-se nesta escola de maneira ininterrupta
e interligada dando-nos uma forte sensacao labirintica. Esse grande labirinto
impde-se de forma dominante causando impressfes de um certo aprisionamento
por seu excessivo percurso linear uniforfiaérecurso linear formula untaagem
como se todos os trajetos fossem idénticos e levassem aos mesmos lugares,
deixando-nos com saidas adstritas: salas apés salas, portas apds portas,
sucessivamenteEntretanto, pelo fato de habitar este espago por um longo
tempo — cronograma escolar — somos forcados a perceber suas particularidades
e aderéncias, tal confdice, personagem do livro de Lewis Cdrofue se
experimentanos enigmas lancados ao percurso do seu labirinto:
experimentamos-ngsequenos; em outros, somos grandes; em alguns, somos
lentos; em outros, velozes.

Na escola, por exemplo, pode-se imaginar que, quando os alunos de séries
avangadas percorrem os corredores das séries anteriores, podem sentir-se
grandesdando-se o inverso, quando pequenos percorrem 0s espacos de séries
posteriores: sentem-se ainda menores. Quais seus reais tamanhos? Ou, ainda,
guando saindo dos caminhos habituais, levados pela curiosidade ou descuido,
deparam com lugares que ndo “pertencem” a escola, mesmo estando situados
no mesmo prédio da escola, lugares esconderijos, refagios, abrigos.

Proposices labirinticas, ndo lineares. O mesmo labirinto mostra-se como
um outro; nunca visto. O proprio labirinto diferencia-se em sua extenséo e abre
lugares diversos, nos causando uma sensacao de desnortepossitiditando
escutar ecos em labirintos interiores. O labirinto-escola diferencia-se a partir dos
modos singulares de percorré-lo, j& ndo podendo ser discriminado este corpo
externo a nds e a nossas proprias percepcoes, isto €, ocorre uma impossibilidade
de separar processos de objetivacdo e subjetivAgdon, o labirinto ndo
aparece como uma mera caracteristica da escola, mas uma experiéncia subjetivada
na escolaA escola, como a casa, é um lugar que, simultaneamente, nos habita e
o habitamos, ou seja, ao objetiva-la, também nos subjetivanescola,
objetivada em nossa memoria, constitui-se por marcas
subjetivadagrincipalmenteno plano de nosso inconscienté/encia-se uma
experiéncia estética, a0 mesmo tempo objetiva e subjetiva, de construcéo de
mundos particulares.

Portanto, os diversos modos, como 0s elementos do territério-escola,
conectam-se na percepc¢ao dos sujeitos, constituem os trajetosxqariéncia
vivida, ultrapassando o plano das estruturas espaco-temporais vigentes como
homogeneidades e universalidades. Os espac¢os habitados sdo mutdveis em
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suas composi¢cdes dependendo das contingéncias. Ha um engano quando
aceitamogjue os trajetos estdo dados, que os seguimos de forma indiferente,
que ndo somos atingidos e que ndo criamos novos trajetos sobre 0s mesmos.
Os trajetos determinam e sdo determinados por subjetividades, conforme o
proprioDeleuze nos diz: “O trajeto se confunde ndo s6 com a subjetividade dos
gue percorrem um meio, mas com a subjetividade do préprio meio, uma vez que
este se reflete naqueles que o percorrem” (1997, p. 73). Observa-se que 0s
trajetosde entrada e saida da escola ndo sdo 0os mesmos, ainda que estejam
sobre o mesmo caminh@.luz que nele incide, os odores que o impregnam, o
cansaco dos corpos, as alegrias e tristezas do dia, a pressa de chegar,ou de sair
alteram a percep¢éo do préprio camimtevontades e necessidadestdagtos

e de quem por eles circulam, vdo mapeando o territorio-escola em sua
multiplicidade.

Nunca desvelamos a poténcia total dos trajetos, nunca damos o passo no
mesmo lugar: o ritmo se diferencia, a distancia, o local dentro do préprio trajeto.
Todos passamos pelos caminhos existentes na escola, mas marcamos e somos
marcados de maneiras diferenciadapequenas diferencas ndo aatorias
sdo, todavia, possibilidades impressas em cada trajeto que despertam outros
pequenos trajetos. Constantemente, na escola, descobmewosesconderijos
caminhos que provocam encontros ou desencoiitsstados habitagdes
antes desativadas; e, dentro da sala de aula, outros arranjos formam-se com
novos percursos. Os trajetos sdo de natureza imprevisivel, constroem-se nas
tensdes do caminho. Eles nem sempre estdo sob nossos pés. Eles pesam sobre
nossas cabecas, tangenciam nossos membros, atravessam nossos corpos.
Transitamos por multiplicidades de espacos e temposngeatamosnos
préprios trajetosAlguns se tornam leves e aconchegantes; outros, pesados e
dificeis.

Em alguns momentos, observa-se que os alunos chegam agitados e
irritadospor situacdes que ocorrem nos percursos das salas. As vepes o,
entram sorridentes e abracados. Por estarem na passagem entre um lugar ao
outro, aproveitam para discorrerem sobre assuntos que ndo cabem em nenhum
lugar demarcado, mas que fazem parte do universo estal@asmo dentro da
sala de aula, quando mudam de lugaparam-se com trajetdgerenciados
que ocasionam aproximacgdes e distanciamentos desejados ou nao.

Aponta-se, aqui, a necessidade dos atores educacionais de perceber a
inexisténcia de unidade e uniformidade sobre os trajetos, e, ao contréario, a
multiplicidade de composi¢8es perceptivas e modos de subjetivacdo. Coloca-se
a necessidade de indagar que outros modos séo possiveis de ocupacéo e circu-
lacdo escolare que préaticas pedagdgicas consideram estes arranjos espaciais;
questiona-se a veracidade do lugar que os sujeitos ocupam, buscando explorar
lugares que nos causam estranhamento, sobretudo sobre os lugares que nés
préprios ocupamos, uma vez que estes se mostram tao rigidos, unidirecionais e
autoritarios perante alternativas propostas a partir da multiplicidade de olhares.
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O que queremos mostrar a partir do conceito de imanéncia do territério e de
seus modos de existéncia € que: a escola ndo € sempre a mesma.

Desvios do rizoma-escola

Outro conceito que ajuda a fazer um corte na idéia de continuidade e mesmice
dos corredores da escola investigada € o rizAreacola vista como um lugar
gue abriga heterogeneidades, espacos mutantes, alternativas de composicao
inesperadas, suscita-nos a pensar o territdrio como rizoma. Um rizoma, segundo
Deleuze e Guattari, constitui-se de

sistemas a-centrados, redes de autdmatos finitos, nos quais a comunicacao se
faz de um vizinho a um vizinho qualquende as hastes ou canais nao
preexistem, nos quais os individuos sdo todos intercambiaveis, se definem
somente por um estado a tal momento, de tal maneira que as operacdes locais
se coordenam e o resultado final global se sincroniza independente de uma
instancia centra(1995, p. 27).

Trata-se de planos nos quais qualquer ponto pode conectar com outro,
configurando-se uma rede promiscua que se alastra, sem um ponto fixo, sem
ordem determinada, sem unidade fixa. S8o espacos constituidos por um
principio de multiplicidade que n&o busca unidade nem no sujeito nem no
objeto, mas nos movimentos dos fluxos das redes que se configuram pelos
agenciamentos entre sujeitos/objetos/lugares.

Estes sistemas a-centrados ndo visam negar a existéncia do centro como
configurador de unidades, contudo auxiliam a pensar o centro incluso em um
espacgo composto por diversos centros ordenados de forma descontinua. Estes
espacos sem estrutura central permitem constru¢cfes desmontaveis e conectaveis
gue abrem ao finito ilimitado e ao descentramento tanto do espaco quanto dos
sujeitos em seus papeéis sociais.

O conceito de rizoma leva-nos a buscas vivéncias da escola, desvios
nos corredores lineares, bifurcagbes que se tecem no descuido das estruturas
prontas e formas de aprendizagem que se configuram a partir das linhas de fuga.
Isto é, o rizoma-escola se impde constantemente no cotidiano eswdaro
sendo negado pelas préticas que almejam uma padronizacao da\essiéa
acha-se constantemente tendo que dar conta de sua estrutura rizoméatica que
escapa a um olhar molar e majoritdAiesim, manifestam-se certos modos de
viver na escola que se abrem as praticas imperceptiveis pelo olhar veloz, aos
sons inaudiveis pelo compasso automatizado dos gestos e das falas prontas, e
aos intervalos vazios e catticos que sdo negados pelas formas totalitarias, ou
seja, a uma dimensao imperceptivel, contudo a uma presenca real.
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Jogos (im)perceptiveis dos espacos lisos e estriados

Como captar entdo, esta dimensdo que se faz imperceptivel
doterritrio-rizoma-escolaPalvez seja considerando, primeirameskatamente
iSSO: que o territorio € composto por uma dimenséo perceptivel e outra imper-
ceptivel (que nos escapa constantemente), que ha dois niveis no territério,
sendo cada um regido por leis préprias, j& que se referem as nalifezeates.
Deleuze e Guattari (1997) apontam a possibilidade de movimentar-tjitéiao
através de suas distintas dimensdes. Pelas dimensfes, transita-se em um nivel
macro, instituido, perceptivel, e, em um outro micro, muitas iegesr,ceptivel.
No macro, o territério apresenta-se institucionalizado, uma vez que ja tem uma
lingua prépria, uma linguagem instituida, um planoodganizacéao
e desenvolvimentagegido por um aparelho disciplinar e de controle, dentre
outros. No micro, age um contra-discurso que visa experimentar um espago
pedagdgico em que se desterritorializa 0 modo de subjetivacdo em jogo.

Tais dimensdes, macro e micro, produzem uma tenséo no territério-escola
por onde pulsa a vida. Uma vontade de eternidade, de conservagtatudo
qua e, outra, de destruicdo do presente que afirma o mesmo, de busca de novos
trajetos. Como em Nietzsche (2001), uma tenséo de vida entre a vontade de
verdade que nos forma e a vontade de poder que nos liberta ao nos langar no
caos.Visualmente, € como se 0 mesmo territério fosse constituido por dois
espacos diferenciados. Um espaco estruturado, jA marcado, estriado; e, outro,
liso, cheio de potencialidades a serem atualiza@ddsisualizacdo de espacgo
estriado e liso € aludida por Deleuze, Guattari, quando apontam a distin¢cdo entre
estes espacos, bem como sua interdependéncia:

[...] devemos lembrar que os dois espagos s6 existem de fato gracas as mistu-
ras entre si: 0 espaco liso ndo péara de ser traduzido, transvertido num espaco
estriado; o espaco estriado é constantemente revertido, devolvido a um espacgo
liso. [...] Enquanto no espaco estriado as formas organizam uma matéria, no
liso, materiais assinalam forgas ou lhes servem de sint¢h®®¥, p. 180;

185).

Sao dois planos sobre o mesmo territério, sendo que em cada espaco esta
implicito o outro: ndo se pode estriar se, em algum momento, ndo existiu um
espaco liso; assim como o espaco liso ndo é imaculado e ndo se conserva
aeternumsem estriamentos. Pode-se dizer que o espaco liso é a poténcia de
desterritorializacao do territério, a capacidade de perder-se, de misturar-se para
achar-se novamente em outro estriamento ndo experimentado; é a capacidade
de criacao.

O territorio-escola estriado exige a recognicdo, as normas estabelecidas
para serem cumpridas, o curriculo, os papéis definidos (funciomidtessores
alunos e pais), as avaliacbes quantitativas (ou mesmo as qualitativas podem
sercontroladoras, quando ndo ha um claro explicitamento dos cédigos de
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avdiacao); necessidades para conservar-se 0 territério como takabmtre
estriamento ndo se da apenas na cobranca do cumprimento das coisas de
maneirasfixas, mas também na expectativa de que elas serdo cobradas:
osalunosrealizam algo esperando a avaliagdo quantitativa, os pais aguardam
certas atitudes a serem cumpridas pelos professores e funcionarios, 0s
professorefa estipulam previamente formas de aprendizado.

Ha uma tradicao naturalizada dos modos de,fagecaminho ja trilhado
por onde seguium certo “ndo saber fazer de outra manefssim, mesmo em
um espaco ainda ndo assinalado, ja existem marcas invisiveis que conduzem
suas direcdedA escola ndo é um espaco liso imparcial, uma vez que nos
encontramosempre sobre um espaco estriado que nos protege do caos, da
desagregacéao que é imanente ao plano micropolitico da propria escola.

O territorio-escola liso ndo vai dar-se sobre o nada, sobre a auséncia de um
estriamento, mas sobre o préprio estriamento. O liso ndo € o limpo, mas um
afrontamento com o caos, uma perda, momentéanea, do contorno do estriamento.
Deparar com o liso é tentar ultrapassar as marcas prontas, criar outros trajetos,
deixar-se capturar pela proximidade do momento, ficando sem foco a forma-
escola. Como Deleuze e Guattari falam ao remeterem-se a Cézanne:

Cézanne falava da necessidad¢adeéio veo campo de trigo, de ficar préximo
demais dele, perder-se sem referéncia, em espaco liso. A partir desse momento
pode nascer a estriagem: o desenho, 0s estratos, a terra, a ‘calgegrdatria’,

a ‘medida do mundo’, as ‘camadas geolégicas’, tudo cai a prumo... Sob pena
de que o estriado, por sua vez, desapareca numa ‘catastrofe’, em favor de um
novo espago liso, e de um outro espaco estr{a€e7, p. 204).

O liso contém a escola como obra de arte; ndo se pode ter uma escola em
constante afrontamento com o caos, entretanto também néo se pode estar
semprepelo estriado, uma vez que o caos ndo para de afienmtaontrapartida,

a presenca do liso é a poténcia de difdercriar de contagio do caos, de néo
reprimir as for¢cas da vida. Faz-se necessaria uma experiéncia estética para
mover-sepelo espaco liso. Demarca-se o territério justamente noaguiessivo

na emergéncia das qualidades proprias como cores, odores, sons, manchas,
luzes e outrag\ configuracao do territorio-escola sé pode ser dada a partir de
principios estéticos. De acordo com Deleuze, Guattari:

O territério seria o efeito da arte.[...] N&o no sentido em que essas qualidades
pertenceriam a um sujeito, mas no sentido em que elas desenham um territério
gue pertencera ao sujeito que as traz consigo ou que as produz. [...] as marcas
territoriais sdoready-madeDe qualquer coisa, fazer uma matéria de expresséo
(Deleuze e Guattari, 1997, p. 123).

A arte atribui expressividade as qualidades da matéria. Nado é impor uma
forma a matéria, mas tornar expressiva a propria matéria, ou seja, ndo é taxar uma
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identidade a matéria, mas atualiza-la em sua contingéncia. Isto €, conferir um
carater mutante as marcas da escola a partir de suas qualidades. Observa-se que
a partir de experiéncias artisticas os sujeitos adquirem uma construcao estética
da escola. Ha necessidade de expressao, de sentido; em contraponto, ha
imposi¢céeglo senso comum e dos estereotipos.

No espaco liso, compomos escolas invisiveis. Fazendo alusao adslivro
Cidades Invisiveide italo Calvino (1990), ha inimeras escolas dentnoegaa
Torna-se impossivel uma identidade Unica, uma vez que, ao-s®y&las
qualidades expressivas, aparecem diversas identidades. Cada conjunto de
qualidadesonfigura uma escola. Como nas cidades que o personagem Marco
Pélo cria (sem origens, mapas sem chegadas) cada uma tem um nome (todos
femininos) com suas singularidades imperceptiveis a um viajante desatento.
cidadeOlivia emerge de uma sensacgédo no espaco liso e configura-se com suas
particulares qualidades. Poder-se-ia, também, designar distintos nomes para as
escolas com as quais nos relacionamos no cotidlaeecola torna-se plastica
no espaco liso.

Em contraponto, 0 espaco estriado pode estar relacionado as normas
escolaresDe acordo com Canglillem (1982), abordando o normphentogico
inexiste a auséncia de normas. Nesse sentido, ndo se pretende uma escola sem
normas, o que seria inviavel. Contudo sabemos que, se ficamos sempre sobre 0s
mesmos estriamentos, cumprindo as mesmas normas, estas nos tiram a poténcia
e inibem a expansédo da vidareproducao continua sobre o estriado provoca
uma paralisia diante dos obstaculos, uma incapacidade de opor-se ao
podet ficando aprisionado dentro de sistemas determinados. Na escola
edudala,tradiciona) nota-se que em muitos momentos perde-se a capacidade
normativa ao apresentar deficiéncia de instituir normas diferentes sob novas
condi¢Bes; uma inépcia de renormatiderdiferir de mudar situagdespecificas
que naduncionammais. Sao caréncias da habilidade de conexdo, de afectar e
de ser afectado em um sistema restritivariacdo de normas é da ordem da
autmomia, ou seja, atitude de discutir normas vigentes e invencédo de
outras pertinenteas novas contingéncias com toda sua adversidade.

Nesse sentido, torna-se secundéario um juizo de valores sobre as normas em
si, mas € necesséario um questionamento de como se formam, de como se
agenciande maneiras diferenciadas. O territério é formado por agenciamentos
que reterritorializam, normatizam, estriam e estratificam, mas também que
desterritorializam e provocam transgressdes. Cabe-nos indagar como se déa esta
constituicdo do territério, que tipo de movimento esta presente entre os
agenciamentos que territorializam e que desterritorializam, como paskagem
entre os planos lisos e os estriados? Novamente, a abordagem néo se da sobre
as caracteristicas, sujeitos, tipos de normas, mas sobre 0 modo como todos
esses elementos compdem e constroem o territorio-escola.

Percebe-se que propostas pedagdgicas ja trazem abertura — ou ndo — para o
liso, para a autonomia. H& fazeres dentro da escola que propiciam movimentos
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pelos planos lisos e estriados e outros que condicionam a um determinado
resultado. Fazeres que permitem contatos com o desconhecido, com o caos,
com a desorganizacdo como processo de constru¢cdo do conhecimento.
O tedrico-escolasta sempre se formando a partir de seus fazeres que o restrin-
gem ou o expandem.

Movimentos do ritornelo

Se consideramos o territério em constante formacédo, ha dinamicas,
movimentosgque constroem o territorio. O movimento proposto no presente
artigo como construtor do territério-escola denomina-se ritornelo. Ritornelo é
um conceito elaborado por Deleuze e Guattari (1997), que concebem a formacéo
do territrio de modo triddico, considerando o caos presente e afuastmlha
pelo ritornelo ocorre devido as proprias experiéncias que as autoras ja trazem —
artes, educacao e psicologia. Percebe-se o ritornelo nos fazeres da arte e nos
processos de subjetivagcdo. Neles o ritornelo torna-se visivel; ensinar artes, em
particular € um ritornelo: um processo que se inicia por contagio cquabdades
da matéria, por um deixae levay por um querer entregae; apos, por uma
necesidade de formar algo, de ter um em-casa para podsiruiralgo; e, enfim,
gue este em-casa tenha portas e janelas para que o mundo entre e requeira a saida
novamente. Ensinar arte somente ocorre em um processo de desconstrucdo e
construgdo em que ndo se pode ter um resultado definido a ser atingido. N&o se
ensina a fazer arte, somente se pode fornecer no¢des da técnica e indicar caminhos
do ritornelo. Esclarecemos que apontamos a presenca do ritornelo exclusivamente
na arte por ser nosso campo de conhecimemtietant@firmamos que o ritornelo
também encontra-se em outros dominios dofeaenecer

Segundo Deleuze e Guattari (1997), h& trés momentos sucessvokigao
do ritornelo: no primeiro, 0 caos € um imenso buraco negro no qual estamos
imersos em afectos que ndo conseguimos disceras somos afectados por
um centro fragil e incerto. No segundo, construimos um em-casa, tragamos um
circulo na tentativa de organizar um espaco limitado e seguro, sendo que o
em-casanao preexiste, é algo do buraco negro que se tornou um em-casa. No
terceiro, somos lancados para fora do em-casa a fim de que possamos construir
novos em-casa. O ritornelo produz e é produzido pelos agenciamentos que
constituem os territérios:

Sublinhou-se muitas vezes o papel do ritornelo: ele é territorial, € um
agenciamento territorial.[...] Ora se vai do caos a um limiar de agenciamento
territorial: componentes direcionais, infra-agenciamento. Ora se organiza o
agenciamento: componentes dimensionais, intra-agenciamento. Ora se sai do
agenciamento territorial, em dire¢éo a outros agenciamentos, ou ainda a outro
lugar: inter-agenciamento, componentes de passagem ou até fuga. E os trés
juntos. Forgas do caos, forgas terrestres, forgas cosmicas: tudo isso afronta e
concorre no ritorneldDeleuze e Guattari, 1997, p. 118).
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As trés formas de agenciamento estdo sempre presentes em um territério,
sendo trés os momentos do ritornelo: o infra-agenciamento € o movimento de
agrupamento para se dar forma a algo, em que alguns elementos de um plano
direcionam-se em movimentos pré-territoriais, concentrando-se em um foco para
enfrentar as forcas do caos. Nem tudo afeta tudo, ha uma atrac&ndénzia,
um contagio, algo que produz uma consisténcia; o intra-agenciamento € como
0S componentes conectados agenciam-se e organizam-se, consolidando uma
forma, um repouso amigavel. O em-casa sdo as conexfes que se consegue
estabelecerom o caos produzindo territorio a partir das matérias expressivas. O
interagenciamento € a necessidade de devir do territério, o que, paradoxalmente,
consolida-o e abre-o a outros agenciamentos, um movimento de
desterritorializacdo através do material, uma vez que transita pelo plano de
consisténcia de desenvolvimento. Ritornelo é o ato de fazer trajetos criando
um territorio e suas paisagens.

No territério- escola, estes trés momentos do ritornelo também sempre estao
presentes, mas nem sempre atuantes: em alguns momentos, acontecimentos
ficam apenas potencializados, direcionados para ocoresrndo conseguem
formar algo, gerar um em-casa; em outros momentos o em-casa perde seu vigor
ao enrijecer-se em um contorno que deveria ser poroso e maleavel a presenca do
fora, impedindo o terceiro momento que € direcionar-se e abrir-se a outros
agenciamentos. Em outros momentos, ao contrario, o ritornelo torna-se atuante,
potencializando o territério, ja que ele é, na realidade, um ato que territorializa e
desterritorializa a partir de marcas qualitativas impressas no territério. O ritornelo
atua de acordo com as qualidades do territério-escola, gerando assim inUmeras
configuragdes, individuacdes.

As marcas qualitativas séo proprias de cada territério. No territério-escola
apresentado, detém-se sobre: a sonoridade da voz dos professores, os barulhos
internos (oscilam entre momentos de descanso e de extrema elevag¢éo do som
pelo grande nimero de pessoas que circulam) e externos a escola (encontra-se
em um local central urbano), os espagos vazios entre os corpos (amplos devido
a dimenséo da escola e estreitos devido ao elevado nimero de altnoagor
os cheiros das pessoas e dos alimentos, um grito de uma crianc¢a, os ritmos dos
fazeres e entre outras marcas.

Os infra-agenciamentos, intra-agenciamentos e inter-agenciamentos nao
ocorrem de forma fortuita e nem de forma casual. H4 inUmeras maneiras
de dar-seou ndo, um em-casa, um intra-agenciamento. Na sala de aula, ndo
basta o professor fechar a porta e os alunos sentarem, ele tem que ir demarcando
o territério com sua fala, com seu ritmo de andar e gesticolara incluséo dos
alunos, com o reconhecimento de elementos familiares, com o afecto das for¢as
que passam naquele momento. Sendo que este em-casa vai se determinando
pelas qualidades presentes naquele territorio: o ritmo dos alunos (se estédo na
primeira hora de aula, se vieram do recreio), da empatia entre as pessoas, da
temperatura do dia, das expectativas entre todos, dos estados emocionais.
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A sala de aula € um grande em-casa, um intra-agenciamento formado devido
a inlmeros fatores em um contingente determinado. Entretanto, ela também € um
infra-agenciamento que potencializa afetos variados em cada em-casa ja trazido
a este encontrddinda, pode vir a ser um intagenciamento, uma vez que
provoca aberturas no em-casa a outros agenciamentos. Para que ocorra um
agenciamento territorial, os trés momentos — infra, intra, inter — tém que estar
presentes, mesmo que em intensidades diferenciadas.

Multiplas paisagens do territério-escola

Nesse sentido, ndo se pode conceber o territério-escola a partir de uma
unidade, mas sim da multiplicidade de seus agenciamentos territGaigis.
agenciamentos véo produzindo diversas configuragdes sobre o territorio, assim
gerando multiplas paisagersproducdo de subjetividade ndo estd na unidade
da escola, mas na multiplicidade de suas paisagens; ndo se endodfréchm,
recortado e blindado, mas na multiplicidade do fora que produz presenca, ou
melhor a emegéncia de outros “eus” em cada paisagem por onde cruza o
individuo (dentro e fora da escola). Busca-se néo se fechar em uma unidade
escola, mas entender que as subjetividades se constituem a partir da estética do
territdrio escolarou seja, da composi¢do de suas multiplas paisagens.

Inexiste a escola composta sé pelas salas de aula, sé pelo patio, sé pelos
professores e alun@sescola € composta por uma multiplicidade de paisagens:
paisagem-pétio, paisagem-biblioteca, paisagem-salas de aula, paisagem-
corredorespaisagem-laboratérios, paisagem-rua, paisagem-imaginarios, sendo
gue em cada uma emerge um “eu” atualizado, necessario para atuar naquela
paisagem e capaz de modifica-la. O individuo n&o é autbnomo a paisagem, ndo a
habita de forma indiferente, ndo é o mesmo individuo que passa por todas. O
territério-escola € composto por uma multiplicidade de paisagens que provocam
a emergéncia de multiplos individuos em cada individuo. Nota-se que na escola
analisada ha inUmeras paisagens em locais diversos, mas também ha inUmeras
paisagens sobre o mesmo loggbaisagem-sala de aula pode diferers@grou
ndo, da paisagem-laboratdrio de informatica, bem como pode haver diversos
tipos de paisagem-sala de aula. H& multiplicidade de paisagens desgugem
individuos, como seus efeitos.

Observa-se que a paisagem-laboratério de informatica, em muitos
momentosassemelha-se demais a paisagem-sala de aula, apesar de toda sua
diferenca espacial e técnica. Os elementos pedagdgicos apresentam-se agenci-
ados da mesma maneira configurando uma mesma paisagem. Somente a
mudancade local ndo basta para ter-se uma outra paisagem. Pode-se, ao
contrario,sobre a mesma paisagem-sala de aula alterar-se em diversas, pela
mudanca de professor e/ou de proposta pedagogica. Sobre 0 mesmo local
conectam-se os elementos de maneira diferenciada. Como Deleuze e Guattari
nos dizem:

147



A geografia ndo se contenta em fornecer uma matéria e lugares variaveis para
a forma historica. Ela ndo é somente fisica e humana, mas mental, como a
paisagem. Ela arranca a histéria do culto da necessidade, para fazer valer a
irredutibilidade da contingéncia. Ela a arranca do culto das origens, para
afirmar a poténcia de um ‘meio’ [..(J1992, p. 125).

Ainda, assim como o territorio, as mesmas paisagens sao percebidas de
maneiras diferenciadas. FranciMarela corrobora com tal idéia: ‘t&alidade
nao é projetada como algo dado: ela é dependente do sujeito da percepgao, nao
porque ele a ‘constréi’ por um capricho, mas porque o que se considera um
mundo relevante € inseparavel da estrutura do percipiente” (2003, p. 79). Por
mais aberta que seja uma paisagem, um aluno pode acha-la fechada, sem
entradaschata; outro, enxerga-la atraente e interessante. Coexistem multiplas
paisagens na mesma paisagem, uma vez que sua estrutura esta diretamente
ligada a estrutura (linguagem, cultura,...) de quem a compde.

Na paisagem ndo h& um recorte entre os corpos e @ Wgarvez que
corpos configuram paisagens, bem como paisagenfornamcorpos.
MencionandoCézanne, ndo somos nds que entramos nas paisagens, mas sdo
as paisagens que entram em nds. Quanto mais penetrarmos nas paisagens-
escola, mais nelas nos perderemos como afirmacéo de um eu idéntico. Quanto
mais paisagens invisiveis descobrimos, mais “eus” ocultos presenciamos, isto
€, existéncia de “eus” admissiveis, conforme haja realidades vivenciadas;
inUmeragealidades possiveis de acordo com quantos dominios de validagao se
tenham.

Visualizar paisagens que explicitam as for¢cas que as atravessam, as relacdes
que as determinam e 0s seres que as habitam. Para abarcar o contorno do corpo,
do individuo, é preciso compreender a paisagem que o tangencia, oy melhor
que o constitui. Busca-se uma educacédo que vai além do contorno da forma, da
definicdo, da formatacdo, do organismo. Uma educacdo que se abre a
transmutacdo do corpo, a afec¢cdo, a contaminagcdo como composicao;
a permanénciaas paisagens.

Devolvendo o individuo a paisagem

O desdobramento da escola em plano, territério e paisagens estende-se,
ainda, até o individuo. Neste sentido, Simondon também nos &joigeeender
individuo e paisagem de modo integrado. Ele concebe o individuo como efeito
das paisagens que o abrigam a partir do seu conceito de individuagéo. Coloca
que as divisdes que fazemos entre forma e matéria, individuo e meio,
nosimpossibilitamde captar o movimento de individuacdo pelo quadividuo
se constitui. Isto é, novamente, ha inexisténcia do corte entre o exterior e 0
interior, uma vez que NOSSOS COrpos aparecem apenas demarcados por uma
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membrana porosa que nos liga a mesma atmosfera doAneidtiplicidade
exterior também nos habita, ja que o contorno do individuo ndo passa de dobras
do fora que o forma, isto €, o individuo pertence a paisagem.

Pensar a educacao a partir de Simondon é devolver o individuo a
suapaisagemg¢ compreender que o individuo ndo é autbnomo ao lugar que
habita. Seu contorno néo se define apenas por sua forma, mas também pelo
espaco que abriga tal forma, com seus vazios e fogsasim, o
individuo tambénmao é sempre o mesmo: é mutante ao interagir por onde passa.
A paisagem ndo € mero receptaculo; € ativa na constituicao. @@ akeno,
mesmo uniformizado, altera de cde expressées, de postura por onde passa na
escolaTais variagbes podem ser brevissimas ou, ao contrario, duradouras — por
sua intensidade e/ou assiduidade — construindo novas estruturas, novos
agenciamentos territoriais.

Entretanto Simondon mostra que ndo basta abarcar o individuo e sua
paisagem, faz-se necessario ainda inverter a relacdo de compreensédo entre
anbos: partir da paisagem ao individuo, da escola aos sujeitos. Esclarece que se
deve “conhecer o individuo pela individuagdo muito mais do que a individuagéo
a partir do individuo” (2003, p. 100). Ele concebe o individuo a partir da
individuacéo, ou seja, a partir de uma ontologia que pondera o ser ndo como
anico, pronto e isolado, mas como algo que esta sempre se tornanidoi o
de individuacdo abrange o humano e o inumano através de um processo de
dessubjetivacdo constante que ocorre por meio de resolucdes de
nés problematicoem determinados momentos de saturacdo. Contingéncias
pelas quais o individuo ndo pode ser mais 0 mesmo e constrdi um outro em si; ou
seja, para aquela paisagem vivenciada torna-se imperativo um outro elemento
composicional.

Portanto, um processo dindmico que nédo permite o congelamento da forma,
do corpo fixo — uma vez que este se satura e transforma-se continuamente —
estando em permanente diferenciacdo de simesmo. Observa-sexgerasas
do convivio escolar ja obrigam professores e alunos a adquirirem posturas
diferenciadagie acordo com as situa¢des: um professor pode ser jocoso em
uma turma e sério em outra devido as diferentes caracteristicas dos alunos.
Contudo esta diferenciacao limita-se a uma postura que, muitas vezes, torna-se
um perfil rigido e, raras vezes, extrapola-se para o conteudo, para avaliacdo e
para outras possibilidades de ordenacdo pedagdgica. Constatou-se que na
escolacitada, majoritariamente, os individuos escolares guiam-sermqu#ncias
identitérias de reafirmar e de reconhecer as mesmas caracteristicas marcadas
(“fulano é assim...”), e evitar processos de dessubjetivacdo que proporiam
maneiragliferenciadas de agir

Para Simondon, a individuacdo antecede ao individuo, ela situa-se ja em um
plano pré-individual, como ele préprio refere: “ela deve ser situavel, determinavel
em relagéo ao serum movimento que nos levara a passar do pré-individual ao
individuo. [...] Singular sem ser individual, eis o estado do ser pré-individual’
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(Simondon apud Deleuze, 2002, p. 2). Faz-nos perceber que o individuo contém
e esta contido em uma dimenséo pré-individvslualizando na paisagem, o
pré-individual pode configurar-se como uma paisagem lisa a ser estriada, um
deserto a ser povoado, um momento escolar a ser concretizado. Sendo que,
sempre de acordo com as singularidades ja pertencentes a paisagem. Cada terra,
plano, territério tem suas propriedades e virtualidades que nos permitem certas
configuracbes estéticas.

Na escola, a nocao do pré-individual ajuda os atores educacionais a rever
relagbes pertinentes a sala de aula. Ela pode ser pensada como um plano preé-
individual, uma paisagem virtual inexaurivel de onde individuos emergem.
Individuos ndo identitarios, mas individuos possiveis naquela paisagem. O
“quietinho” pode aparecer falante; o extrovertido, ouvinte. Claro que ha
sobreposi¢des insistentes de caracteristicas majoritarias, mas também existem
possibilidades minoritarias aguardando para serem atualizadas. Magigamo a
as minoritarias existentes no pré-individual? Cada elemento novo: professor
aluno, material didatico, uma fala, uma imagem, uma situacéo, pode alterar a
paisagem, ou na@ paisagem da sala de aula é pré-individual latente e, ao
mesmo tempo, individuacéo e individuo. E perceber que nio habitamos
casualmenteerta paisagem, mas que configuramos a paisagenstementos
integrantes e ativos, que se localizam autorizando ou ndo a passagem de forcas;
€ mapear os inumeros trajetos de desacomodacéo destas multiplas paisagens
movendo-se com corpos sem raizes verticais a fim de liberar as for¢cas subjetivas
que estavam trancadas e tragar novos caminhos. E, estar sem raizes, sem ponto
fixo, olhar a paisagem como estranha a n6s mesmos que, como Cézanne bem nos
mostra, a qualquer deslocamento altera-se totalmente invocando novas
configuracbes resolucdes.

Nesse processo de individuagédo, o individuo é devolvido a sua dimenséo
pré-individual, provocado a sair do uno e a entrar no multiplo; sair do lugar é
aceitar o desequilibro do andaf\bre o ser aos devires da paisagem que o
habita. Como coloca Simondon, “[A]ndividuacao deve ser apreendida como
devir do sere ndo como modelo do ser que esgotaria sua significagdo” (2003, p.
106).Talvez, ainda, abrse ao devir seja suportar essa natureza pré-individual,
que se conserva no individuo como nascente de novas individuagdes. E
suportaro afronto do pré-individual que nos tira a ilusédo de eternidade e
remetenos a transitoriedade.

Para conclujrfaz-se pertinente uma compreensédo estética na escola que
propicie o individuo enxergar-se a partir da paisagem; que ela funcione como um
espelho pelo qual o individuo depara com sua multiplicidade. Deleuze, Guattari
apontam: “A paisagem vé. E o enigma (freqiientemente comentado) de Cézanne:
“0 homem ausente, mas inteiro na paisagem” (1992, pARé&gperiénciastética
da-se no momento em que a multiplicidade do fora, da paisagem, da escola, da
aula, desperta a multiplicidade do individuo sem ser uno, mas singular
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Simondon entende que “[...] primeiro, existe o principio de individuacgéo;
em seguida, este principio opera em uma operac¢éo de individuacgao; por fim,
o individuoconstituido aparece” (2003, p. 10Talvez, possa-se estender
aDeleuze que aponta, no movimento do ritornelo — primeiramente uma
disposgdo — uma tendéncia para algo ocorrer; apds, uma operacao de
territoridizacao; e, posteriormente, com o territdrio definido, abre-se aos
deviresda desterritorializacdo. Considerar estes principios dentro da
educ&ao evidenciandgossibilidades de devires como meio construtor do
ser como capacidade de diferenesar de si proprio, ou seja, de resolser
diferenciando-senas passagens das paisagens.

Que a escola seja um lugar de descobertas; que politicamente a educacao
faca amizade com o caos, a fim de ultrapassar o senso comum e os clichés, que
calam problematizac¢des; que a educagdo ndo seja a permanéncia no plano da
forma que exclui os devires. O territério-escola é formado ndo apenas por um
plano de organizagcdo e desenvolvimento que visa a concretizacdo e
conservacaala forma, entretanto, também, por um plano de consisténcia que
desencadeidevires ao escrevaintar compor ler, falar, brincar Devir como
meio de estacontinuamente, tornando-se. Compondo e recompuaidagens
até chegar-seonde as paisagens nao agientam mais, onde as as paisagens
saturadas.

Buscar uma educacao voltada para os devires € um posicionamento politico
— uma politica dos devires — baseado em uma ética que s6 pode ser concebida,
juntamente, com a estética. Onde hd uma ética da existéncia, coexsstatice
da experiéncia implicada nas a¢des do cotidiano. Com isso busca-se despertar
experiéncias ainda nao vividas, trajetos ndo percorridos, paisagens nao vistas,
conversas néo faladas, vontades ndo concretizadas. Conceber a escola a partir
de paradigmas ético-estéticos é pensa-la como obra détsatess da arte
pode-se desacelerar o cotidiano, produzindo outras dimensfes do tempo e
habitandm plano dos devire.arte prop&e novas experiéncias e outrodos
de viver Ela nos alforria do presente do qual se quer |iersando-se outros
diferentes a partir de seu processo de autocriagéao.

Ainda para finalizampensar a escola como obra de arte consiste em deslocar
insistentemente, o proprio pensamento sobre a Educac&o. E procurar investigar
a partir de seu funcionamento, os mecanismos implicitos que faz, pensiae
fazer Para isso, visamos distender ao maximo o evidenciavel — territério-escola
—, chegando ao limite que possibilita a transgressao e o surgimérgspkradp
rompendo com a dialética da afirmacéo e da negacédo. Chega-se a multiplicidade
de paisagens que evoca virtualidades imanentes. Desse modo, desloca-se o ser
de si mesmo, propondo-o como invenc¢ao e constituicao de paisaptaisciais.

Ser gerado nas dobras do fora, ndo restrito aos seus contornos, ja que esta
transversalizado pelos fluxos de forga, pelos desejos e pelo tempo.
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Notas
1. Caroll, LewisAlice no pais das maravilhagd. Atica, 2002.
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