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RESUMO

Este estudo resulta da reflexdo acerca dos impasses e desafios provocados pela
operacionalizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), definidas na Resolugéo
CNE/CP n.1 de 15 de maio de 2006, que provocaram a reformulacéo do curriculo do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), localizada na cidade de Santa
Maria/RS/Brasil. O objetivo € interpretar as nuangas do contexto histérico-politico-social e
tedrico que provocaram as reconstrugdes do curriculo do Curso de Pedagogia da UFSM desde
a sua criacdo até a reforma de 2007. A metodologia utilizada é de abordagem qualitativa, do
tipo estudo de caso, que contou com a observagao participante como coleta de dados. Conclui
que o Curso de Pedagogia da UFSM vém ao longo dos anos recebendo as influéncias das
orientacOes contidas nas politicas publicas, que, por sua vez, contemplam os interesses sociais
baseados nas leis de mercado, acrescentando que as teorias curriculares subjacentes a essas
mudancas também respondem as mesmas vozes.
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PUBLIC POLICY: THE PROCESS REFORM OF CURRICULUM
COURSE PEDAGOGY UFSM (1965-2007)

ABSTRACT

This study results from the reflection of the difficulties and challenges caused by the
operationalization of the National Curriculum Guidelines (DCN), defined in Resolution CNE /
CP n.1 of May 15, 2006, which led to the reformulation of the curriculum the Pedagogy Course
at the Federal University Santa Maria (UFSM), located in Santa Maria / RS / Brazil. The goal
IS to interpret the nuances of historical context and social-political-theoretical reconstructions
that caused the curriculum of the Pedagogy Course UFSM since its inception until 2007
reform. The methodology of approach is qualitative, case study, which relied on participant
observation and information collection. It concludes that the Pedagogy Course UFSM come
over the years getting the influences of the guidelines contained in public policy, which in turn
include social interests based on market laws, adding that the theories underlying these
curricular changes also respond the same voices.
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1. ASPOLITICAS PUBLICAS COMO PRECURSORAS DA LEGISLACAO

As mudancas preconizadas mais intensamente a partir da promulgacdo da Lei de
Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9394/96 (BRASIL, 2012a),
promoveram Vvarias alteragdes nas propostas curriculares dos cursos de formacdo de
professores no Brasil.

Dentre as propostas se faz importante destacar as referentes a formacéo de professores,
cujos cursos de licenciaturas orientados pela Resolucdo n. 2 do Conselho Nacional de
Educacdo, emitida em 19 de fevereiro de 2002, que com um carater mandatorio “institui a
duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de
professores da Educacdo Basica em nivel superior.” (BRASIL, CNE/CP, 2002).

Ao instituir 400 (quatrocentas) horas de praticas como componente curricular a serem
vivenciadas ao longo do curso, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) buscou estabelecer
uma aproximagdo mais coerente entre a pratica e a teoria, ou seja, entre 0 mundo da escola e 0
mundo académico, antes restrito as 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado, previstas a partir do inicio da segunda metade do curso, exigéncia que caiu por
terra no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCN),
Resolugcdo CNE/CP n. 1 de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), no seu Art. 7°, inciso I,
estabelece como minimo, trezentas horas de estagio supervisionado, conforme previsto na LDB
(BRASIL, 2012).

Este contexto de polémicas e indefini¢cBes configurou os Ultimos dezesseis anos que se
sucederam desde a aprovacdo da LDB, destacando que esta lei desencadeou uma gama de
documentos legais, considerados imprescindiveis para a operacionalizacdo das reformas
propostas. Neste sentido cabe considerar os questionamentos de Gimeno Sacristdn quando
analisa as reformas espanholas:

Independientemente de que debamos plantearnos si es conveniente 0 no que se
sucedan las leyes en tan poco espacio de tiempo, cabria hacerse la pregunta de si,
literalmente hablando, realmente una ley equivale a una reforma, pues se puede
paralizar una ley, pero no tan facilmente se puede cambiar una reforma por otra. Si
realmente una reforma es una especie de gran maquina que se puede poner en marcha
o pararla a voluntad y con control tan eficiente, seria conveniente interrogarse sobre
su entidad;, es decir, ¢ a que clase de reforma se esta aludiendo? ;De qué naturaleza
es ese fendbmeno que, de una manera tan aparentemente tan determinante, se puede
iniciar y detener? ;Puede ser un movimiento profundo, enraizado en el mundo real, si

es entendido de esa manera?, ;O es un puro y superficial juego de lenguajes que
aparecen y desaparecen a voluntad de quienes pueden declararlo obligatorio o
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eximirnos del uso de los mismos? (GIMENO SACRISTAN, 2006, p. 23)

No que se refere ao Curso de Pedagogia, as DCN foram debatidas por profissionais da
area, quando a Comissao de Especialistas de Ensino de Pedagogia (CEEP), em maio de 1999,
encaminhou a Secretaria de Educacdo Superior (SESU) a proposta de Diretrizes Curriculares, o
a proposta caracterizava-se pela ampla participagdo de Entidades Nacionais: Associacdo
Nacional de Pesquisa e pos-graduacdo em Educacdo (ANPED); Associacdo Nacional pela
formacdo dos profissionais da Educacdo (ANFOPE); Associacdo Nacional de Politicas e
Administracdo em Educacdo (ANPAE); Forum Nacional dos Diretores das Faculdades/Centros
de Educacdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORUNDIR), dentre outras.

A proposta encaminhada pela Comissdo de Especialistas de Ensino de Pedagogia
(CEEP) tomava como referéncia os estudos do grupo de trabalho da Pedagogia, que durante o
V Congresso Estadual Paulista sobre Formagdo de Educadores, ocorrido em Aguas de S3o
Pedro, em novembro de 1998, anunciou que o curso de Pedagogia deveria destinar-se a
formacéo do “profissional habilitado para atuar no ensino, na organizagéo e gestao de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento em diversas areas
da educacdo, tendo a docéncia obrigatoria de sua formacdo e identidade profissional.” (apud
SILVA, 2012, p.12)

Esta proposta de Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia, solicitada pela
Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacdo (MEC/SESU), elaborada em 1999,
pela comissdo dos especialistas em Pedagogia, foi resultante de um amplo processo de
discussdo instalado em todo o territério nacional. O documento contemplava as experiéncias
das Faculdades de Pedagogia e sugestdes das coordenacGes de cursos, dos estudantes de
Pedagogia e das entidades ja mencionadas. Outros documentos foram encaminhados ao CNE
propondo indicativos para as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia: em 2001, pela
comissdo dos especialistas, em conjunto com as entidades acima citadas, em 2002, pela
ANFOPE e, em 2005, exclusivamente pelo FORUMDIR.

Um dos fatores que pode ser considerado como causa da morosidade da homologacéo
das DCN foi a prépria diversidade dos curriculos propostos pelo Curso de Pedagogia em todo o
Brasil, abrindo a antiga discussdo acerca do bacharelado e da licenciatura, que se intensificou a
partir de dezembro 1997, quando foi determinada a criacdo das comissdes de especialistas das
diferentes areas de formacdo em nivel superior pelo Ministério da Educacéo, incluindo a de
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Pedagogia, objetivando a elaboracdo das diretrizes curriculares de graduacdo para suas
diferentes areas.

As discussdes e estudos das comissGes foram marcados por um processo democratico,
que incluia os encontros com a comunidade do magistério, que apds ouvirem as diferentes
representacdes da categoria incorporaram as reivindicag0es dos participantes e estudiosos deste
campo educacional. Esse processo permanente de retomadas e retrocessos fizeram com que o
Curso de Pedagogia, fosse o Gltimo a ter as suas DCN publicadas.

A opcao, de formar ‘especialistas’ somente, teve, desde o inicio, uma forte reagdo,
inegavelmente, a grande questdo em discussao era a necessidade de formacéo dos professores
da educacdo bésica na Educacdo Superior, preferencialmente nas Universidades, caracterizadas
pelo tripé ensino-pesquisa e extensdo, evitando a formacgdo centrada nos processos de ensino
restritos a sala de aula dos cursos, sem inser¢do na realidade das escolas e sem construcdo de
saberes que pudessem solucionar as questdes de dicotomia entre teoria e pratica, o que
significava lutar para que o Curso de Pedagogia incluisse a formacdo de professores do Ensino
Fundamental, em todas as suas modalidades, e da Educacéo Infantil.

As atuais DCN, além de trazer a docéncia como base da formacdo do Pedagogo,
apresenta a relacéo dialética com a producéo do conhecimento e, decreta a morte anunciada do
Normal Superior, com o reconhecimento do Curso de Pedagogia como o responsavel pela

formacdo do Professor das etapas iniciais da Educacdo Basica.

2. CAMINHOS PERCORRIDOS: A FORMACAO DO PEDAGOGO COM
BASE NA DOCENCIA DAS ETAPAS INICIAIS DA EDUCACAO BASICA

A aprovacdo das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, Resolucdo
CNE/CP n. 1 de 15 de maio de 2006, ao estabelecer a extin¢do das habilitacbes nos Cursos de
Pedagogia brasileiros provocou a necessidade de reformulacdo dos curriculos vigentes dos
Cursos da UFSM, nesse caso, o Curso de Pedagogia- Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(624) e Curso de Pedagogia- Educagédo Infantil (625), que determina que suas deliberacOes
sejam cumpridas para o proximo ano letivo. Dessa forma, passamos a ter um curso sem
habilitacOes especificas, denominado Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Considerando a ampliacdo da area de atuacdo dos Pedagogos pelas diretrizes, 0s

académicos matriculados nas atuais matrizes demonstraram interesse em adaptarem-se a nova
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proposta, posto que a oferta de adaptacdo ndo implicasse em um aumento do tempo de
permanéncia nesta instituicdo de ensino. O Curso funcionaria por meio de regime semestral,
com entrada anual, matricula por disciplinas e, preferencialmente, em turno Unico de

funcionamento.

2.1 O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFSM

A partir do desenho do cenario histérico que perpassa a criacdo e as transformacdes
sofridas pelo Curso de Pedagogia desde os primdrdios da educacdo brasileira, no que tange a
formacao desse profissional, o Curso de Pedagogia buscou ao longo da sua trajetdria historica a
sua identidade, a diversidade da oferta de habilitacGes deste curso no cenéario nacional foi uma
das premissas consideradas pelo Conselho Nacional de Educacdo na definicdo das Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia, Resolugdo CNE/CP n. 1 de 15 de maio de 2006.

Dentre as alteracdes realizadas no Curso de Pedagogia da UFSM, que de 1965 a 1984,
formava profissionais para atuar na antiga escola normal e nas atividades de administracéo,
supervisdo e orientacdo educacional, destaca-se a reforma de 1984, que ampliou a atuacao do
Pedagogo para as séries iniciais do 1° grau, curriculo por atividades. A pré-escola ainda nao era
reconhecida como etapa educacional. Até este periodo, o Pedagogo era visto como o
especialista da educacdo e, a docéncia nas séries iniciais, restrita as “normalistas”, enquanto a
educacdo pré-escolar estava a cargo dos “cuidadores”, habilitadas em cursos de formacgéo
continuada, em alguns casos denominados de “jardim da infancia”.

Em 1984, o curriculo do Curso de Pedagogia — com as habilitacdes Magistério para a
Pré-Escola e Matérias Pedagdgicas do 2° Grau e Magistério para as Séries Iniciais do 1° Grau e
Matérias Pedagogicas do 2° Grau — foi implantado, com a primeira turma formada em 1987. A
reforma foi provocada pela discussdo constante da area de Educacdo acerca do perfil e do
espaco de atuacdo dos pedagogos, que ja havia sido provocada pelo movimento de ampliacdo
da atuacdo do pedagogo, antes restrita a Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar,
Supervisdo Escolar e a docéncia nas disciplinas pedagogicas do Curso Normal. Neste espaco-
tempo, formou-se um consenso entre professores, alunos e ex-alunos deste Curso de que a
proposta curricular vigente necessitava ser melhorada em funcdo de novas demandas
socioeducacionais.

Tal afirmagdo tem base empirica nos dados coletados entre 1997 e 2002
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(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2012), pelos professores que
promoveram a reforma de 2004, que foram analisados durante os trabalhos da Comisséo de
Reformulacéo Curricular do Curso de Pedagogia organizada para discutir, analisar e propor as
alteracdes no referido curso, baseados nas implementacGes oriundas da atual Lei de Diretrizes
Bases da Educacéo nacional, Lei n. 9394/96 e nas Diretrizes para a Formagéo de Professores,
Resolucdo CNE/CP n. 2 de 19 de fevereiro de 2002, que instituiu a duragdo e a carga horéaria
dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formacéao de professores da Educacédo Basica
em nivel superior em 400 (quatrocentas) horas de praticas como componente curricular
vivenciado ao longo do curso.

Essa proposicdo legal, institucionalizada no periodo perpassou grande parte das
discussoes realizadas pela comissdo instituida, pois o Conselho Nacional de Educacao buscava
estabelecer uma aproximacao mais coerente entre a pratica e a teoria, ou seja, entre 0 mundo da
escola e 0 mundo académico, antes restrito as 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado previsto a partir do inicio da segunda metade do curso.

Assim, de forma recorrente, foram apontadas pelo corpo docente e discente do Curso,
bem como pelos alunos egressos: a repeticao e sobreposicdo de contetdos no curriculo; a carga
horéaria excessiva das disciplinas; a falta de consenso entre os Fundamentos da Educacéo, a
Didéatica e as Praticas de Ensino (no caso da formacdo para as Matérias Pedagdgicas do 2°
Grau) e entre os Fundamentos da Educacao, as Metodologias de Ensino e as Préaticas de Ensino
(para a formacdo em Pré-Escola e em Séries Iniciais); a escassez de oportunidades para a
realizacdo de trabalhos préaticos, por parte dos alunos, junto as escolas e, por conseqiiéncia, as
poucas chances de o estudante (professor em formacgdo) desenvolver projetos de ensino, de
pesquisa e de extensao.

Concluiu-se, entdo, que o curriculo em vigéncia estava calcado mais no acumulo de
conhecimentos que geravam a superposi¢do dos mesmos, ndo conseguindo, em alguns casos,
gerar a reflexividade critica exigida para um profissional comprometido com o avanco
cientifico na sua area de atuagdo. Os aportes tedricos que balizaram os estudos no interior deste
curso eram incoerentes, levando os académicos a vivenciarem uma maneira de ensinar e de
aprender distantes da realidade e das necessidades dos espacos escolares.

Esses pressupostos, que balizaram os estudos da reforma de 2004, serviram de base
para instituir o curriculo do Curso de Pedagogia- Anos Iniciais do Ensino Fundamental (624) e

Educacéo Infantil (625) que foi organizado a partir das Diretrizes Curriculares para a Formacéo
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de Professores (BRASIL, 2012b), propondo estratégias para a superacdo desses pontos,
priorizando a docéncia como base da formacéo e relacionando teoria e préatica, por acreditar no
fortalecimento dos vinculos entre as instituicdes formadoras e o sistema educacional, suas
escolas e seus professores.

Ap0s estas constatacdes e através de estudos e consultas junto & comunidade envolvida
com o Curso de Pedagogia, seja em nivel local ou nacional (ANFOPE, ANPED, FORUMDIR),
a Comissao de Reestruturacdo do referido curso construiu um Projeto Politico Pedagdégico com
uma nova matriz curricular que refletisse e integrasse as necessidades do contexto historico no
qual estava inserido, corroborando com possibilidades futuras para a formacdo do professor,
em consonancia com o projeto de uma sociedade mais justa, democrética e participativa.
Assim, compreendeu-se que a formacdo do professor precisava contemplar em seu projeto
curricular uma visao profissional ampla e integrada entre os aspectos da formacéo e da agédo
profissional.

Essas consideragbes foram imprescindiveis para o momento vivido pelo Curso de
Pedagogia, quando da homologacdo das suas Diretrizes Curriculares em abril de 20086,
publicadas na forma da Resolu¢cdo CNE/CE n. 1 de 15 de maio de 2006, retomou as discussdes
necessarias para a implementacdo das mesmas. Tendo em vista 0 processo no qual essas
diretrizes foram discutidas, elaboradas e promulgadas, a Direcdo do Centro de Educagéo
instaurou uma Comissdo de Estudos sobre as Diretrizes Curriculares, com o objetivo de
analisar os preceitos legais e as modificacdes necessarias para promover a implementacéo das
mesmas.

Neste sentido, a referida comissdo, ap6s analisar 0s pressupostos legais e elaborar
propostas de discussdo, encaminhou aos departamentos de ensino, que agregam os professores
que atuam no Curso de Pedagogia: Departamento de Administracdo Escolar (ADE),
Departamento de Educacdo Especial (EDE), Departamento de Metodologia de Ensino (MEN),
Departamento de Fundamentos da Educacdo (FUE), Departamento de Educacdo Fisica (DEI),
Departamento de Letras Vernaculas (LTV), as ponderacdes e sugestdes para a reformulacdo
curricular do Curso de Pedagogia, instaurando-se um processo de discussdo democratica.

Considerando a limitacdo de tempo imposto pelas Diretrizes Curriculares da Pedagogia
e dos tempos institucionais, a discussdo ndo pode ser muito aprofundada. Contudo, observou-se
que as alteracGes preconizadas na matriz curricular vigente em 2006, resultante da reforma de

2004, ja adiantavam principios presentes no documento legal, como a prioridade da docéncia
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na formacdo do pedagogo e a relacdo teoria-pratica.

Desta forma, os estudos promoveram a opg¢éo de realizar uma aglutinacéo entre as duas
habilitagdes propostas pelo Curso de Pedagogia- Anos Iniciais e Educacao Infantil, construindo
uma matriz curricular que atendesse as orientagdes do artigo 4° da Resolucdo CNE/CP de 15 de
maio de 2006 (BRASIL, 2006), que define que o egresso do Curso de Licenciatura em
Pedagogia poderd atuar na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
inclusive na modalidade de EJA e, nas demais areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Entretanto, decidiu-se por manter a posi¢do ja construida de ndo promover a
formagdo do pedagogo para atuar no Magistério do Ensino Médio, por defender a formacéo do
professor para as etapas iniciais da Educacéo Bésica em nivel superior, deixando de reconhecer
0 Curso de Magistério de Ensino Meédio, antigo normal, como responsavel pela formacéo
desses profissionais.

Destarte, manteve a consciéncia de que uma das formas de garantir a produgédo de
saberes significativos para a sociedade, para as escolas e para a Universidade, e em
consonancia com a Proposta Politico Pedagdgica da UFSM, decorre de uma sélida formacéo
no ambito académico e de uma efetiva insercdo do Curso de Pedagogia nas redes escolares de
Santa Maria. O que vem possibilitando, de modo direto, a agdo dos académicos em formacao
inicial e, de modo indireto, a implementacéo de programas de trabalho de formagao continuada
aos professores ja em exercicio profissional, fortalecendo a reciprocidade entre a universidade
e as escolas.

Assim, um dos maiores desafios postos na formacao inicial dos futuros professores
refere-se as reorientagdes dos curriculos formadores e suas possibilidades concretas de
dinamizacdo, sobretudo na Universidade Publica.

Todavia, se por um lado, temos a orientacdo para a constituicdo de quadros
profissionais proprios aos cursos, engajados efetivamente com esses, por outro, temos a
departamentalizacdo que, em certos casos, separa os professores de um Curso, inclusive pela
distancia fisica dos prédios em que se situam tais departamentos. Conscientes dos desafios
Impostos por essa estrutura, a proposicdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia buscou
alicercar-se em uma visdo de educacédo aberta, conquistando espacos de realizacdo da teoria e
da préatica educativas. Essa proposta possibilitou construir competéncias relevantes, nas quais o
dominio de saberes da docéncia, da postura autbnoma, de atitudes cidadds, do dominio de

conhecimentos e de estratégias flexiveis, promovesse continuamente desafios e,
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consequentemente, consolidasse a formacéo e a acdo profissional do professor.

Reconstruir a educacdo, retomando suas bases fundadoras frente as demandas da
contemporaneidade, sem perder o horizonte humanizador da atividade docente, continua sendo
um grande desafio para o Curso de Licenciatura em Pedagogia que tem na sua identidade a
formacdo de professores. Ressaltamos também que essa proposta curricular da énfase aos
processos articulados de ensino, pesquisa e extensdo na formacao profissional do professor.

Chegar a formacdo de um profissional capacitado para agir nas diversas realidades
educacionais no decorrer da sua atividade docente e contribuir, mesmo reconhecendo os limites
de acdo da educacéo escolar, para a transformacéo da sociedade, resgatando-se o aspecto social
como fonte de reflexd@o profissional, geradora de saberes, ndo é uma tarefa que se esgota dentro
dos muros da instituicdo formadora.

Ancorar-se nesta perspectiva, desencadeia a necessidade do aprofundamento de
contetdos disciplinares dos campos de conhecimento indispensaveis a pratica da docéncia
como um dos caminhos para construcdo de estratégias que contribuam para 0 avango e o
desenvolvimento potencial dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Tal postura concebe
a formacdo do professor para a Educacdo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive na modalidade de EJA como uma pratica que precisa ser consolidada a
partir dos diferentes campos de conhecimento em suas especificidades e, simultaneamente a
esses, solidificar o entrelacamento metodol6gico, destacando a importancia da teoria e da
pratica educativa serem construidas e compartilhadas ao longo do processo formativo.

A partir dessas consideracdes, 0 objetivo geral do curso passou a ser: “Formar
professores/profissionais em nivel superior para a docéncia da Educacdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, capacitados para atuar nas diferentes modalidades de ensino
e/ou nas demais 4&reas nos quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2012)

O desenho da matriz curricular baseou-se em um curriculo permeado pela inter-relacéo
de saberes e préticas. A relagdo teoria-pratica foi prevista desde o primeiro semestre do curso,
promovendo uma insercdo mais efetiva do estudante no cotidiano escolar a partir do 3°
semestre.

A Matriz Curricular foi organizada internamente a partir de eixos articuladores que
sistematizam a oferta das disciplinas obrigatdrias em cada semestre, que foram constituidos

pelas Disciplinas Complementares de Graduacdo (DCGs) denominadas Praticas Educativas
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(PED).

As atividades deveriam ser propostas pelo grupo de professores que atuam nos oito
semestres do curso cada semestre, em conjunto com os alunos, objetivando a relacéo teoria-
pratica, amparada por um Projeto Integrado para a PED daquele semestre, que ocuparia 0s
espacos estabelecidos pelos convénios com as Escolas e InstituicOes, das redes estadual,
municipal e privada, a fim de assegurar que a pratica educativa se constitua em um elemento de
diversificacdo na formacdo inicial para os alunos da Universidade e como uma possibilidade de
formacéo continuada para os professores dos espacos supracitados. As PEDs tem entre seus
objetivos, o de promover a integragdo vertical ao longo do curso e a horizontal no
desenvolvimento do semestre letivo.

As PEDs, eixos articuladores foram assim denominadas: EDUCACAO, TEMPOS e
ESPACOS, fortalecer a construcdo da identidade do futuro pedagogo; CONHECIMENTO E
EDUCACAO, promover o suporte necessario para compreender a complexidade do contexto
da educacdo brasileira; CONTEXTOS E ORGANIZACAO ESCOLAR, reconhecer 0s
diferentes contextos organizacionais, sua estrutura administrativo, financeira e pedagdgica, a
partir da sua insercdo no espaco escolar; SABERES E FAZERES NA EDUCACAO
INFANTIL, promover as condi¢cdes necessarias para que os alunos, ao inserirem-se no
cotidiano escolar, consigam articular as diferentes areas do conhecimento no contexto da
pratica educativa da Educacdo Infantil; SABERES E FAZERES NO ENSINO
FUNDAMENTAL, propiciar condi¢cdes tedrico-metodoldgicas para que os alunos sejam
capazes de articular as diferentes areas do conhecimento necessarios a pratica educativa nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e; SABERES E FAZERES DA EDUCAGCAO NAS
SUAS DIFERENTES MODALIDADES, possibilitar aos alunos a possibilidade de
relacionarem as diferentes areas do conhecimento no contexto da pratica educativa nas suas
diferentes modalidades; SABERES E FAZERES NA EDUCACAO BASICA , construir a
proposta de trabalho pedagdgico para os Estagios Supervisionados no 8° semestre do curso.
DOCENCIA REFLEXIVA NA EDUCACAO BASICA, desenvolver a atuagio docente
reflexiva no contexto escolar, através de uma proposta educativa compartilhada entre a Escola
e a Universidade.

As outras Atividades Complementares de Graduacdo (ACG), serdo desenvolvidas pelos
académicos no decorrer de sua formacdo (participacdo em projetos, publicacdes, atividades

artisticas, dentre outras), integralizando as 105 horas, das 100 horas obrigatorias indicadas na

Politicas Educativas, Porto Alegre, v. 4, n.2, p. xx-xx, 2012 — ISSN: 1982-3207



ARTIGOS

Resolugdo CNE/CP n. 1 de 15/05/2006. As ACG tem como finalidade o aproveitamento de
conhecimentos adquiridos pelo aluno em estudos e praticas, visando a integralizacdo curricular.
Estas atividades serdo encaminhadas a Coordenacéo do Curso e homologadas pelo Colegiado,
para registro no histérico escolar dos alunos.

O Estagio Supervisionado é precedido de uma Préatica de inser¢cdo e monitoria na
Educacdo Basica de 90 horas a ser realizada no sétimo semestre. Ele serd desenvolvido no 8°
semestre do Curso, na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, com 150horas de docéncia em
cada um, totalizando 300 horas. Para matricular-se nas disciplinas de estagio o aluno precisara
concluir, com aprovacdo total, todas as disciplinas obrigatdrias indicadas nos semestres
anteriores.

Desta forma, a organizacdo tem a duracdo de oito semestres, como tempo minimo,
quatorze, como tempo maximo. O total da carga-horaria ficou em trés mil duzentas e cinquenta
e cinco (3255) horas, atendendo o disposto nas DCNs, distribuidas em duas mil e setenta
(2070) no Nucleo Basico, quinhentos e setenta (570) no Nucleo de Aprofundamento, seiscentas
e quinze (615) no Nucleo Integrador, trezentas (300) de Estagio Supervisionado, divididos
igualitariamente entre Educacdo Infantil e Anos Iniciais, duzentas e dez (210) de Préticas
Educativas e cento e cinco (105) de Atividades Complementares de Graduacao.

A formacdo do professor/pesquisador é outra caracteristica marcante do curso, que
trabalha com a pesquisa desde o primeiro semestre, culminando com o Trabalho de Concluséo
do Curso (TCC) quando o académico devera apresentar uma reflexdo teérica que contemple as
experiéncias vivenciadas ao longo da sua formacdo. A construcdo técnica passa a ser definida e
delimitada a partir do sexto semestre, junto a Coordenacdo do Curso quando o aluno, ao
concluir a disciplina de Pesquisa IV: Projeto | podera vir a definir o seu orientador, que o
acompanhara de forma mais efetiva no sétimo e oitavo semestre do curso, quando ele tera que
entregar e apresentar a comunidade educativa do Centro de Educacdo o seu trabalho de
Conclusdo do Curso.

Em 2010, com base na Portaria n. 147 de 02 de fevereiro de 2007, O Ministério da
Educagdo institui a criagdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE) (BRASIL, 2012c),
amparado pelo Parecer da Comissédo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES)
n. 4 de 17 de junho de 2010, o Conselho do Centro de Educacgdo emitiu a Portaria 94/2010 que
criou 0 NDE do curso de Pedagogia (diurno), com o objetivo de manter o acompanhamento e a

avaliacdo permanente do curso.
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Desta forma, em 2012, os estudos do nucleo comecam a ser consolidados em uma nova
reforma curricular, que trar novos dados para a continuidade deste estudo.

Contudo, cabe considerar algumas das questdes levantadas por Gimeno Sacristdn no
inicio deste estudo:

[...] ¢De qué naturaleza es ese fendmeno que, de una manera tan aparentemente tan
determinante, se puede iniciar y detener? ;Puede ser un movimiento profundo,
enraizado en el mundo real, si es entendido de esa manera?, ;O es un puro y
superficial juego de lenguages que aparecen y desaparecen a voluntad de quienes
pueden declararlo obligatorio o eximirnos del uso de los mismos? (GIMENO
SACRISTAN, 2006, p. 23)

Estas questdes remetem para a necessidade de pensar ndo apenas 0s sujeitos que estéo
envolvidos nas propostas de reformas, deste ou daquele curso, mas efetivamente na totalidade
dos sujeitos, docentes, técnicos, alunos e escolas envolvidas no processo de implementacdo das
propostas de reforma. A possibilidade de atender a demanda das politicas publicas passa pelo
compromisso dos profissionais e académicos envolvidos com o curso. A proposta ndo vai ser
melhor ou pior daquela que esta em curso, a diferenca esta na sua dinamizacéo, na apropriacao
dos saberes e fazeres que constituem o espaco administrativo, financeiro e pedagdgico.
(SARTURI, 2012).

2.2 Uma identidade a ser construida: o perfil do Pedagogo diante da proposta das
DCN

Este profissional, que tem como base de formacgdo a docéncia, precisard desenvolver
saberes docentes que incluam conhecimentos teoricos e praticos no campo da educacao e dos
conhecimentos que irdo mediar sua atividade nas instituicdes escolares e ndo-escolares. Devera
ser capaz de criar e produzir propostas educativas para as diferentes realidades escolares e néo-
escolares, trabalhando coletivamente, elaborando e mediando a construgdo de materiais
didaticos apropriados as realidades nas quais estiver inserido.

Também se faz necessario que esse profissional assuma uma postura politica e ética,
que estimule a difuséo e a constru¢do do conhecimento, possibilitando aos seus futuros alunos
e colaboradores condicGes de descoberta (ou redescoberta) do prazer de aprender.

Entendemos que a agdo pedagoOgica do profissional da Pedagogia, precisard ser
embasada no didlogo, cooperacdo, iniciativa, participacdo e criatividade. Neste sentido, é
importante que, esse profissional seja um pesquisador da sua pratica pedagdgica, que pode ser

desenvolvida em vérios ambitos da Educagédo Basica, tanto em espacos escolares, quanto nao-
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escolares.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia deve abranger conhecimentos e habilidades que
constituam base consistente para a formacdo do profissional/educador, capaz de atender ao
perfil exposto. Nesse sentido e com base nas diretrizes curriculares do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, faz-se necessario que ele esteja apto para: atuar com ética e compromisso nos
diversos espacos de atuacdo profissional; compreender, cuidar, educar e promover o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em
seus aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de
discriminacdo; vivenciar criticamente as praticas educativas existentes nos espacos escolares e
ndo-escolares; participar na gestdo das instituicbes, contribuindo para a elaboracao,
desenvolvimento e avaliacdo dos seus projetos orientadores; promover e facilitar as relacdes
de cooperacdo e trabalho em equipe nos diversos segmentos da sociedade, familia e
comunidade; assumir uma postura investigativa diante do contexto profissional, social e

politico que circunda os espacos escolares e ndo-escolares.

2.3 O espaco de atuagdo do Pedagogo, uma limitagdo ou uma ampliagdo?

A érea de atuacdo do Licenciado em Pedagogia, a partir da Resolu¢cdo CNE/CE n. 1 de
15 de maio de 2006, foi ampliada. Todavia, apresenta a preocupa¢do em ndo constituir-se em
uma formacdo generalista conforme é possivel perceber no artigo terceiro, paragrafo Gnico do
Projeto de Resolucdo que compde o Parecer n. 3 CNE/CP de 21/02/2006, que estabelece as
diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia, Licenciatura, que determina como central na

formacédo desse profissional:

I- o conhecimento da escola como organiza¢do complexa que tem a funcéo de
promover a educacdo para e na cidadania; 11- a pesquisa, a anélise e aplicacdo dos
resultados de investigacBes de interesse da area educacional; Ill-a participa¢do na
gestdo de processos educativos e na organizacdo e funcionamento de sistemas e
instituicGes de ensino. (BRASIL, 2006)

Essas peculiaridades do licenciado em Pedagogia possibilitam que ele possa atuar nas
fungdes de magistério da Educagdo Infantil, dos Anos Iniciais, inclusive na modalidade de

13

EJA, bem como em outras dreas que sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, pois: “o
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estudante de pedagogia trabalhara com um repertorio de informac6es e habilidades composto
por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo serd proporcionada no
exercicio da profisséo [...]” (BRASIL, 2006).

Essas caracteristicas apontam para as necessidades contextuais do Brasil, que necessita
de profissionais preparados para atuar em diferentes contextos, respeitando as especificidades
dos sujeitos participantes dos espacos escolares e ndo-escolares nos quais vai atuar.

3. AMODO DE REFLEXAO

A mudanca ndo estd preconizada pelas Leis, Decretos, Pareceres e Resolugdes, ela
perpassa o0s saberes e fazeres dos docentes e discentes que constituem o espaco académico e
escolar. Bem como os demais segmentos que corroboram para a construcao das praticas, como
diz Gimeno Sacristan (2000), as mudancas s6 ocorreram quando 0s professores se apropriarem
da teoria, ndo basta falar em nucleos integradores, se os fazeres continuam dicotomizados, na
diversidade se ela esta restrita ao espaco fisico da universidade, ao estudos basicos se eles ndo
promovem a relacdo entre si e passam a ser conhecimentos empilhados uns sobre o0s outros.

Em 1986, Domingues apresenta o estudo sobre “Interesses humanos e paradigmas
curriculares”, no qual ja denunciava a escassez de uma teoria interrelacionada com a pratica,
pois dizia que o paradigma “circular consensual” e “dindmico dial6gico” ndo haviam
produzido trabalhos que traduzissem a “teoria em agdo”, concluindo que a complexidade ¢
sofisticagdo dos conceitos afastam os professores e professoras destes paradigmas, fato que os
encaminha para um provével fracasso.

A relacédo teoria e préatica tdo preconizada nos documentos oficiais que versdo sobre a
formacdo de professores, a partir da promulgacdo da LDB, Lei n. 9394/96, trazem a tona a
memoria discursiva dos participantes dos embates acerca do tema e dos préprios relatores,
produzem uma variedade de concepcdes que caracterizam estes paradigmas, provocando uma
amalgama de propostas recheadas por conceitos que constituem os “entulhos” mencionados
por Arroyo (2000).

Uma das percepcdes elaboradas a partir da leitura do Art. 4°, das DCN (BRASIL, 2006) é
a de que os relatores tentaram, na medida do possivel, contentar a todas as expectativas que
circulavam os espacos dos embates durante o seu processo de elabora¢do, mesmo que alguns

digam que a licenciatura foi um reducionismo.
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Todavia, as proposi¢cdes de relacdo teoria-pratica, de acdo reflexiva, de insercdo na
sociedade e de producdo do conhecimento, poderdo cair em mais uma mera adequacéo legal, se
as praticas pedagdgicas vivenciadas, tanto no espaco da académica, quanto no espaco escolar,
locus de insercdo, monitoria e docéncia dos académicos, continuarem centradas no interesse
em controle técnico e epistemologicamente empirista.

Esta assertiva ¢ endossada pelos estudos de Becker, ao analisar “A epistemologia do
professor: o cotidiano da escola”, na qual demonstra que a maioria dos professores e
professoras, ao encaminhar o processo de aquisicdo do conhecimento ou processo de
aprendizagem, apresentam basicamente trés formas: a empirista, a apriorista e a construtivista,

salientando que:

[...] a epistemologia subjacente ao trabalho docente é a empirista e de que s6 em
condicBes especiais o docente afasta-se dela- para buscar fundamentacdo na
epistemologia apriorista- voltando a ela assim que a condigdo especial tiver sido
superada.  Muito  raramente  detectam-se  momentos de  verdadeira
construgdo.(BECKER, 1998, p. 34)

A conclusdo a qual chega Becker, ap6s acompanhar o cotidiano da sala de aula nos dois
niveis da escolaridade no Brasil, relaciona-se com a analise que Gimeno Sacristan (2000)
apresenta sobre conexdo existente entre as crencas epistemoldgicas dos professores e
professoras e, os estilos pedagdgicos que adotam. Ambos estdo intimamente relacionados e
demonstram a impregnacao da postura “bancaria”, fundamentada no autoritarismo € na mera
transmissdo de conteudos, que concebe o conhecimento como verdade acabada e ndo permite a
emancipacao do sujeito.

Como entender esta realidade? Penso que a reflexdo acerca destas praticas ndo estdo
esgotadas, pois na verdade ela ndo esta vinculada a um inicio e a um término, na verdade é um

processo continuo que deve instaurar a reflexdo-acao-reflexdo permanentes.
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